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Egzaminator wobec tworczych odpowiedzi uczniow
Rzecz o opowiadaniu

Wstep

W biezacym roku uczniowie szkét podstawowych i gimnazjalnych na zakon-
czenie edukacji redagowali opowiadanie jako jedno z zadan egzaminacyjnych.
Szostoklasisci pisali na temat: Napisz opowiadanie zatytutowane ,Tajemnicze
pudetko” (zad. 13), a gimnazjalisci: Napisz opowiadanie o podrézy, w czasie kto-
rej wydarzylo sig cos, co sprawilo, ze ktos stat sig stawny (zad. 22). W naszym ba-
daniu spojrzymy na twdrczo$¢ ucznidéw poprzez prace egzaminatorow, ktérzy
te zadania oceniali zgodnie z przyjetymi w calym kraju schematami ocenia-
nia przy zachowaniu holistycznej strategii oceniania. Opowiadanie to utwor
prozatorski charakteryzujacy sie prosta, najczesciej jednowatkowa fabufa.
Od ucznia wymaga si¢ duzej dyscypliny i wykorzystania zlozonych umiejet-
nosci. Uczen staje si¢ autorem, pisarzem, to on tworzy $wiat przedstawiony,
wprowadza posta¢ narratora. Forma opowiadania wymaga kreatywno$ci.
Wszystko jednak zaczyna si¢ od wyobrazni, ktdra w znacznej mierze ksztal-
tujg réznorodne teksty kultury, z jakimi na swej drodze edukacyjnej spotyka
sie mlody czltowiek. W analizie ograniczymy si¢ do najlepszych prac na obu
poziomach edukacyjnych po to, aby dostarczy¢ nauczycielom przykladéw,
w jaki sposob egzaminatorzy poszukuja wskaznikow potwierdzajacych reali-
zacje zadania. Takimi wskaznikami s3 wymagane umiejetnosci edukacyjne
zapisane w podstawie programowej obu poziomoéw nauczania zwigzane z tym
gatunkiem utworu, np. uczen tworzy $wiat z réznych elementéw, uplastycznia
je, uktada w logicznym porzadku, tworzy ciag przyczynowo-skutkowy, uroz-
maica narracje opisem przezy¢, indywidualizuje, uszczegétawia. Przyklady
realizacji tych umiejetnosci pochodza z rzeczywistych prac egzaminacyjnych
i zostaly zaprezentowane we fragmentach w tabelach obok obszaréw oceny
w kategorii tre$¢. Przedstawiono takze dwa przykltady prac, wraz z komenta-
rzem, stanowigce $wiadectwo osiagnie¢ uczniow.

Do sformutowania spostrzezen zawartych w ponizszym artykule wykorzysta-
no rezultaty analizy losowo wybranych — wysoko punktowanych w zakresie
tresci, kompozycji i jezyka — egzaminacyjnych rozwigzan uczniowskich spraw-
dzianu i egzaminu gimnazjalnego w sesji 2015 oraz dane zebrane z raportow
PZE uzyskanych w ramach moderowania pracy egzaminatoréw sprawdzianu
i egzaminu gimnazjalnego w czes$ci humanistycznej w 2015 roku'.

! W Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie przewodniczacy zespoldéw egzaminatoréw przy-
gotowuja, po ocenianiu prac, szczegolowe raporty w obszarach: merytorycznym, organizacyjnym
i technicznym.
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Proba badawcza

Analizg objeto prace uczniéw piszacych sprawdzian i egzamin gimnazjalny
w 2015 roku w terminie gtéwnym w trybie standardowym. Populacje tych
uczniéw ograniczono do tych prac, w ktérych uczniowie uzyskali wysokie wy-
niki w zakresie treéci, kompozycji i jezyka. W przypadku sprawdzianu ograni-
czylo si¢ to do pozostawienia w operacie badania prac, w ktérych uczniowie
uzyskali maksymalne wyniki z tresci (3 punkty), stylu (1 punkt). W przy-
padku egzaminu gimnazjalnego zastosowano podobne kryteria. Wybrano
tylko te prace ucznidow, w ktorych uzyskali oni maksymalne wyniki za tres¢
(4 punkty), segmentacje (1 punkt) i styl (1 punkt). W rezultacie otrzymano
dwa operaty prac uczniowskich, zawierajace odpowiednio wyniki ucznidéw
piszacych sprawdzian i egzamin gimnazjalny, wysoko punktowane w zakresie
wypowiedzi pisemnej. Z tak przygotowanych operatéw w nastepnym kroku
wylosowano po 200 prac do analizy jakosciowe;j.

Ponizej znajduja si¢ pordéwnania podstawowych parametréw statystycz-
nych wszystkich uczniow piszacych sprawdzian i egzamin gimnazjalny oraz
ucznidw, ktérzy na tych egzaminach byli wysoko punktowani w zakresie wy-
powiedzi pisemnej (zasadniczy operat losowania).

Tabela 1. Wyniki sprawdzianu - cala populacja

Caly sprawdzian Jezyk polski
$rednia | odchylenie | liczba $rednia | odchylenie | liczba
(%) stand. (%) | uczniow (%) stand. (%) | uczniow
Woj. lubelskie 67 19 19 106 73 16 19 106
Woj. malopolskie 69 18 31609 74 15 31609
Woj. podkarpackie 68 18 20 047 73 15 20 047

Tabela 2. Wyniki sprawdzianu - uczniowie w wysokimi wynikami za wypowiedz
pisemna

Caly sprawdzian Jezyk polski
$rednia | odchylenie | liczba $rednia | odchylenie | liczba
(%) stand. (%) | uczniow (%) stand. (%) | uczniow
Woj. lubelskie 77 16 6 900 83 11 6900
Woj. malopolskie 80 14 10 441 85 10 10 441
Woj. podkarpackie 78 15 6 504 84 11 6 504

Poréwnanie tabeli 1 z tabelg 2 pokazuje, ze uczniowie o wysokich wynikach
z wypowiedzi pisemnej majg takze bardzo wysokie rezultaty z calego spraw-
dzianu. Wyniki te rosna jeszcze bardziej w przypadku, gdy bierzemy pod uwa-
ge tylko zadania z jezyka polskiego. Na uwage zastuguje takze znaczne zmniej-
szenie odchylenia standardowego, co $wiadczy o mniejszym zréznicowaniu
wynikéw w przypadku uczniéw stanowigcych operat losowania w odniesieniu
do calej populacji.
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Tabela 3. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego - cala populacja

Srednia (%) Odchylenie stand. (%) Liczba uczniéw
Woj. lubelskie 62 16 20 858
Woj. malopolskie 63 16 33270
Woj. podkarpackie 63 16 21530

Tabela 4. Wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego - uczniowie
z wysokimi wynikami za wypowiedz pisemna

Srednia (%) Odchylenie stand. (%) Liczba uczniow
Woj. lubelskie 79 11 3 640
Woj. matopolskie 80 10 5076
Woj. podkarpackie 79 10 3290

Podobne wnioski mozna wyciggnaé, poréwnujac rezultaty catej populacji
uczniéw zdajacych egzamin gimnazjalny z wynikami uczniow, ktdrzy stano-
wili operat losowania prac do analizy (grupa uczniéw, ktéra uzyskata wysokie
wyniki za wypowiedz pisemng). Srednie wyniki tej drugiej grupy uczniow sa
znacznie wyzsze niz wszystkich uczniéw piszacych egzamin.

Zgodnie z przewidywaniami, uczniowie o wysoko punktowanych wypowie-
dziach pisemnych stanowig grupe charakteryzujacg sie uzyskaniem wysokiego
wyniku z calego egzaminu, do ktérego przystepowali.

O wymaganiach edukacyjnych

Nauczyciele polonisci wskazuja na potrzebe pojawiania si¢ na egzaminie za-
dan adekwatnych do specyfiki ksztalcenia polonistycznego. Konstruowanie
zadan otwartych wymagajacych tworzenia wlasnego tekstu bylo i jest podsta-
wowg formg sprawdzania umiejetnosci polonistycznych zaréwno w ocenianiu
wewnatrzszkolnym, jak i w ramach egzaminu powszechnego. Redagowanie
zadan sprawdzajacych w wielu aspektach stopienn opanowania umiejetnosci
budowania wypowiedzi przez ucznia jest istotnym czynnikiem w procesie
ksztalcenia umiejetnosci ztozonych. Obowigzujaca podstawa programowa $ci-
$le okresla zakres wiedzy i umiejetnosci zdobywanych przez ucznia na danym
etapie ksztalcenia. Nauczyciel przystepujacy do pracy w szkole podstawowej
i gimnazjum otrzymuje katalog terminéw i poje¢ oraz tresci, z ktérymi powi-
nien zapozna¢ si¢ uczen. Warto w tym miejscu przywola¢ zadania nauczyciela
jezyka polskiego na drugim i trzecim etapie edukacyjnym zapisane w podsta-
wie programowej, ktdre zwracaja uwage (na poziomie szkoty podstawowej) nie
tylko na rozwijanie w uczniu ciekawosci §wiata poprzez motywowanie go do
aktywnego poznania rzeczywisto$ci, w tym wprowadzenia go w $wiat kultury
i wartosci, ale takze daja mu intelektualne narzedzia, za pomoca ktorych i te
wizje $wiata, i swoje osady bedzie umial wyrazi¢. To wigc nauczyciel w znacz-
nej mierze ma ksztalttowa¢ u ucznia umiejetnosci poprawnego moéwienia,
stuchania, czytania i pisania, a poprzez odbior tekstow kultury rozwijania
stownictwa z réznych kregdw tematycznych. Te umiejetnosci poszerzane s3 na
trzecim etapie edukacyjnym. Mlody cztowiek staje si¢ juz zaréwno swiadomym
odbiorcg kultury, szczegolnie dziet literackich, uwrazliwionym na uniwersalne
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wartosci, jak i $wiadomym uzytkownikiem jezyka polskiego, ktéry w sposéb
celowy, dostosowany do sytuacji stosuje réznorodne $rodki jezykowe, operuje
bogatym stownictwem do opisania $wiata, postaw i zachowan ludzkich czy
wyrazenia swoich mysli. Sprawnie wiec postuguje si¢ réznymi formami gatun-
kowymi wypowiedzi pisemnej i ustnej, jest refleksyjnym, ale i krytycznym ob-
serwatorem oraz uczestnikiem rzeczywistosci, w ktdrej przyszto mu wzrasta¢
i ksztalcic si¢. Zatem, aby nauczyciel w procesie ksztalcenia osiagnat okreslone
efekty, powinien wspiera¢ rozwoj kompetencji ucznia w zakresie redagowania
réznych tekstow kultury na kazdym etapie ksztalcenia ze swiadomoscia celu
wewnetrznego wpisanego w gatunek wypowiedzi, a takze powinien pogte-
bia¢ $wiadomo$¢ uwarunkowan jezykowo-tekstowych i kulturowych samej
sytuacji tworzenia tekstu. Szkota winna promowac tworczo$¢ i oryginalnosc,
aby projektowanie sytuacji dydaktycznych bylo efektywne dla réznych grup
uczniéw i pomoglo otwiera¢ horyzonty zainteresowan. Na lekcjach jezyka
polskiego uczen doskonali umiejetno$¢ budowania §wiata przedstawionego
z réznorodnych elementéw ze zwroceniem szczegélnej uwagi na jego dyna-
miczny aspekt - fabute. Dalej, eksponuje pozycje narratora poprzez urozmaica-
nie narracji i prowadzenie jej z zachowaniem gramatycznej formy czasu prze-
sztego. Podkresla rowniez za pomocg odpowiednich srodkow gramatycznych
i leksykalnych nastgpowanie po sobie w czasie przedstawionych zjawisk?, czyli
buduje logicznie uporzadkowana wypowiedz z zachowaniem ciggu przyczy-
nowo-skutkowego. Oczywiscie, by napisa¢ dobre opowiadanie, by spelnic jego
formalne wymagania, uczen musi ponadto posiadac szeroki zasob stownictwa,
stosowac srodki jezykowe, musi wykaza¢ si¢ wysoka kultura jezyka.

O pracy egzaminatora

Funkcja egzaminatora wymaga ksztaltowania obiektywnego systemu ocze-
kiwan wobec odpowiedzi ucznia i trafnego stosowania schematu oceniania.
Stad najwazniejsza relacja procesu komunikowania si¢ podczas egzaminu
zewnetrznego — w naszym przypadku sprawdzianu i egzaminu gimnazjalne-
go — jest zalezno$¢ miedzy uczniem jako nadawcy i egzaminatorem jako od-
biorcg komunikatu®. Komunikatu, czyli odpowiedzi na konkretne polecenie,
swiadczacego o stopniu opanowania przez ucznia okreslonych wiadomosci
i umiejetnosci’. Wprowadzone elementy holistycznego oceniania tresci zadan
rozszerzonej odpowiedzi pozwalaja na uzyskanie nowej jakosci w odbiorze
pracy ucznia przez egzaminatora. Istota staje si¢ nie tylko spojrzenie na poje-
dyncze umiejetnosci ucznia, ale to, w jaki sposob umie on te umiejetnosci ze
soba powiazac, by nadac¢ swej wypowiedzi bogata i logicznie uporzadkowana
strukture w ramach redagowanego tekstu.

2 Stownik terminéw literackich, pod red. J. Stawinskiego, Wroctaw, 2000, s. 358.

* M. Michlowicz, Z. Starownik, Egzaminator-nauczyciel wobec odpowiedzi uczniow, czyli o potrzebie jako-
Sciowej zmiany sposobu komunikowania wyniku egzaminu gimnazjalisty.

* W biezacej sesji egzaminacyjnej uczniowie szkoly podstawowej i gimnazjalisci redagowali opowiadanie
na egzaminie zewnetrznym.
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Srodowisko nauczycieli jezyka polskiego uwaza, ze holistyczna strategia
oceniania daje nauczycielowi mozliwo$¢ spojrzenia na prace ucznia, a takze
jego rozwdj oraz wiedze i umiejetnosci, wieloaspektowo. Uczniom natomiast
pozwala na twdrcze myslenie i wieksza swobode w pracy dotyczacej tworzenia.
Holistyczna strategia oceniania szczegélnie przydatna jest w zadaniach roz-
wijajacych kreatywnos¢ i inwencje¢ ucznia, pozwala im na czerpanie wiedzy
z réznych Zrédet i na budowanie doswiadczenia.

Warto pamietad, ze to nauczyciel, przyjmujac role egzaminatora, staje sie waz-
nym uczestnikiem procesu komunikowania wynikéw ucznia, czyli akceptujac
jednolity sposob rozumienia polecenia, tekstu i schematu oceniania, staje si¢
osobg oceniajaca rozwigzania uczniéw, a wiec w czegsci ma wplyw na ocene
stosownosci i uzytecznosci wyniku egzaminu, a takze na formutowanie infor-
macji zwrotnej opisujacej funkcjonowanie zadan w odniesieniu do badanych
umiejetnosci uczniow, sposobu ich rozumowania, przyjetej strategii podczas
rozwigzywania zadan czy wartosci zawartych w pracy zdajacego. Istotne pyta-
nie o to, jakie wartosci (elementy w obszarach formalnym i merytorycznym)
w kontekscie warunkow zawartych w poleceniu dostrzegaja w wypowiedziach
uczniéw egzaminatorzy, podkresla fakt, ze jedng z najsilniej utrwalonych cha-
mkterystyk tekstu jest to, ze ma on swéj podmiot - ma twérc:;, autora, nadaw-
cg’. Zatem warto zastanowic sie, jakie obszary dzialalnosci ucznia bada¢,
aby rozwijac i poszerza¢ pola poszukiwan tworczych, w tym umiejetnosci
wykorzystania zdobytych informacji, ich doboru, selekcji, hierarchizacji,
laczenia w zlozone uklady wypowiedzi pisemnych.

O wartosciach zawartych w rozwiazaniach uczniowskich

Nauczyciel przyjmujacy role egzaminatora w sytuacji realnej musi przyja¢
postawe poznawczg w procesie odczytywanych jakosci zawartych w pracy
ucznia w aspekcie formalnym i merytorycznym. Zatem ksztattowanie obiek-
tywnego systemu oczekiwan wobec odpowiedzi ucznia i trafnego stosowania
schematu oceniania powinno réwniez stuzy¢ uwrazliwieniu egzaminatorow
na wartosci literackie zawarte w wypowiedziach uczniéw. To egzaminator,
stajac sie uwaznym i wrazliwym czytelnikiem w akcie porozumiewania sie
Z uczniem, realizuje warunki dobrej komunikacji®.

Ponizej zaprezentowano wybrane aspekty analizy wybranych rozwigzan
uczniowskich w kontekscie schematéw oceniania zadan z jezyka polskiego
na poziomie szkoly podstawowej i materiatu cze¢$ci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego w sesji egzaminacyjnej w kwietniu 2015 roku’.

5 Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., Tekstologia, Warszawa 2009, s. 26.

Egzaminatorzy w biezacej sesji docenili fakt, Ze mogli uruchomic¢ swoja wrazliwo$¢ i w trakcie oceniania
rozwigzan uczniowskich dostrzega¢ w opowiadaniach elementy wzbogacajace tresc.

7 Schematy oceniania zawierajg tresci dotyczace recenzji opowiadania.
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Zadanie 13. Temat: Napisz opowiadanie zatytutowane ,Tajemnicze pudetko”.

Obszary oceny . o . . . -
w kryterium Treé¢ Sposob rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnosci
Uczen: Zapis PP": tworzy opowiadanie z dialogiem (tworcze i odtworcze)
pisze opowiadanie,
ktorego akCJa | Uczniowie w przewazajacej mierze skupiajg si¢ na wydarzeniach zwigzanych ze
koncentruje si¢ wokét | znalezieniem czy otrzymaniem zagadkowego pudetka. Tajemniczos¢ zwigzana
znalezienia/ jest z tym, Ze to znalezienie dokonuje sie w najmniej oczekiwanej sytuacji czy
otrzymania/ w miejscu, w ktérym ono nie powinno si¢ znajdowac.

otwarcia pudetka

: Nagle zatrzymatem sig. Na drodze lezato duze, ciemnozielone pudetko.
z nieznang/

zagadkows Byt zwykty, stoneczny poniedziatek, wracatam jak zwykle ze szkoly. Idgc drozkg
zawartoscia koto strumyka zauwazylam, ze cos poblyskuje w storicu. Bylo to pudetko, ale nie
lub pudetka takie zwyklte, [...] zauwazylam, ze cos w srodku $wieci i to mocnym, oslepiajgcym
o) niezwykl’ych Swiattem.
wiasciwosciach
Uczniowie:

- buduja tlo majacych rozegra¢ sie wydarzen, szczegétowo opisujac czas

i miejsce akgji:

Bylo lato i pogoda byla pigkna. Storice mocno swiecito, a na niebie nie byto wida¢
ani jednej chmurki.

[...] poszli na strych. Rzadko sig tam chodzito, poniewaz nie bylo tam swiatta
i wszedzie byt kurz.

Las byt duzy, bylo w nim strasznie, Mariusz bat si¢ nawet tam wejs¢. Mimo
stonecznej pogody w lesie bylo ciemno.

Byt to zwykly deszczowy dzien pelen biegajgcych ludzi i slimakéw wychodzgcych,
by zazy¢ deszczowej kgpieli.

Ptaki Spiewaly tak pigknie, jakby zjechata cata orkiestra. Niebo bylo blekitne

i czyste jak morze.

tworzy Swiat Sztam sama parkowq alejkg, byla wezesna wiosna, przebisniegi powoli przebijaty

przedstawiony sic proes inie
z roznorodnych €p 8
elementow: i rébwnoczesnie uplastyczniajg wydarzenia:
uplastycznia je Zanim zdgzylam pomysle¢, co sie dzieje, bylam w jakims innym kraju. Dookota
biegaly pawie, na niebie lataly majestatycznie ptaki, a w oddali stychaé byto czyjs
placz.

Z kuchni dochodzily rézne odglosy i zapachy gotowanego obiadu oraz deseréw
przygotowywanych przez matke dzieci.

- wprowadzajg roznorodne okreslenia dotyczace najwazniejszego elementu
opowiadania — pudetka:

Bylo ono nieduze, bardziej jak szkatutka. Miato jasnoniebieskg barwe, a wieczko
byto w zloto-fioletowe paski.

[...] znalezlismy tajemniczq skrzynke. Byla ona niewielka, zrobiona z drewna

i obita mosigdzem. Mita kolor czerwono-czarny. Ale cudo!

Na jednej ze starych zakurzonych pétek zauwazytam malte, drewniane pudetko.
Bylo chyba bardzo stare, poniewaz kawatki drewna wystawaly na wszystkie strony.
Wyglgdato jakby miato co najmniej sto lat i jakby go nikt nie otwieral.
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Obszary oceny
w kryterium Tres¢

Sposob rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnosci

Uczen:

Zapis PP": tworzy opowiadanie z dialogiem (twdrcze i odtworcze)

indywidualizuje

Uczniowie, indywidualizujac postaé, nie tylko nadaja jej imig, ale takze opisuja
wyglad bohatera:

[...] i Sliczna rudowtosa, o zarumienionych policzkach Marcelina byta juz wesota,
uradowana.

Lili, cérka panistwa Silwer, trzynastoletnia dziewczynka o prostych blond wlosach,
szczerym i duzym usmiechu, oczach niebieskich jak szafiry, wybierata sukienke na
bal z okazji swigta r6zy, ktéry miat odby(¢ sie za cztery dni.

Przyjaciele ujrzeli dziwne rézowe Swiatlo. Z niego po chwili wyszta niesamowita
postaé. Miata dtugie blond wlosy i sukienke zrobiona z lesnych kwiatow.

czy charakteryzujg go pokrétce: Na wakacje wybratam sie do babci na wies, zeby
odpoczgé od miasta, hatasu, ruchu na licach i wielkich budynkéw. Zawsze mile
spedzam czas u dziadkéw.

Paristwo Kowalscy byli bogatymi ludzmi, ktérzy lubili stare domy, stare auta

i w ogole wszystko co stare.

Pomyslata, ze musi zobaczy¢ co w nim [pudetku] jest, gdyz nigdy nie rezygnowata
z tego, co zamierzala zrobié, byla zawzieta.

uszczegdlawia

Uczniowie nie ograniczaja si¢ tylko do przedstawienia wydarzen, ale
dopowiadaja wszystkie pomniejsze czynnosci, ktére im towarzysza,
rozbudowujg zdarzenia.

Byt letni poranek, kiedy obudzit mnie warkot samochodu moich rodzicow. Leniwie
wstatam z tozka, zatozylam kapcie na nogi i podesztam do okna.

[...] obudzily mnie jasne promienia stovica padajgce na mojg twarz. Ten poranek
byt naprawde cudowny.

[...] Ola i Kuba bardzo si¢ nudzili, poniewaz bylo zimno, nie mogli wyjs¢ na dwdér,
by szukaé przygéd. [...] ,Olu, a moze pdjdziemy bawic sie na strychu? Tam na
pewno znajdziemy duzo ciekawych rzeczy”. Ola wylgczyta telewizor, spojrzata na
brata i z promiennym usmiechem krzyknela: ,Tak, chodZmy”.

[...] bardzo ostroznie stawiali krok za krokiem |[...]

Lezato ono sobie w samym rogu matego pomieszczenia, ktore zapewne bylo kiedys
schowkiem na rézne rzeczy.

Przechodzqc z jednej czgsci poddasza do drugiej, zauwazyt niewielkie pudetko,
cate zakurzone, a na jego pokrywie cos bardzo jasno swiecgcego. Podszed!? blizej

i zobaczyt na nim napis |...]

[...] grupka przyjaciét postanowita wybrac sig za miasto, w bardziej odludne tereny.
Moja siostrzyczka Basia potupata za mng. Uchylitam drzwi.

Mimo grymasow na twarzach chlopcow spowodowanych nieprzyjemng rozmowg,
zeszli na parter, przy okazji popychajgc sie nawzajem.

uklada wydarzenia
w logicznym
porzadku, zachowujac
ciagg przyczynowo-
-skutkowy

Széstoklasiéci, ktorzy w kryterium Tres¢ otrzymali maksymalng liczbe punktéw,
$wietnie radza sobie w uporzadkowaniem wydarzen w logicznym porzadku.
Stosuja rézne elementy zespolenia, by nada¢ swemu opowiadaniu sp6jnos¢.
Dzigki temu budujg tez napiecie w opowiadaniu, akcja rozwija sie wartko,
zmierzajac do najwazniejszego, przefomowego dla bohatera(éw) opowiesci
wydarzenia.
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Obszary oceny
w kryterium Tres¢

Sposob rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnosci

Uczen:

Zapis PP": tworzy opowiadanie z dialogiem (twdrcze i odtworcze)

urozmaica narracje
opisem przezy¢

Przezycia bohateréw opisane w opowiadaniach dotycza rzeczonego w temacie
zadania pudetka. Emocje w zaleznosci od przebiegu wydarzen sa rozne — od
rozczarowania poprzez zdziwienie do zachwytu i euforii.

Poczutam wielkie rozczarowanie, gdy na jego dnie zobaczylam zwykly, czerwony
gwizdek.

Jakiez wielkie bylo jego zdziwienie, gdy wychodzgc za prég swego domu, potkngt
sie o niewielkie pudetko.
Do dzis pamigtam jak z entuzjazmem oczekiwatam na otwarcie pudetka.

Roézne nastroje towarzyszg takze bohaterom podczas drogi, pokonywania
trudno$ci zwigzanej z poszukiwaniem czy znalezieniem tajemniczego pudetka.

Nie ruszaj... nie ruszaj... - ustyszatem glos malej dziewczynki. Wzdrygngtem sie.

Gdy weszta do jednego z pokoi, zatrzasnely si¢ za nig drzwi. Poczula chtéd
przeszywajgcy jg na wskros.

Postanowitam wrocic do pokoju i tam pogrgzy¢ sie w smutku.

Szybko odkryl jej [ksigzki znalezionej w pudetku] tajemnice i potrafit sie z niej
cieszy( jak zakochani spadajgcg gwiazdg.

Bylam zaintrygowana, ale tez przestraszytam sie. Jednak ciekawo$¢ byta ode mnie
silniejsza.

tlo zdarzen

Uczniowie poprzedzajg gléwne wydarzenia opisem pewnej codziennej sytuacji
i tym samym budujg atmosfere zaciekawienia. Spokojne, leniwie przebiegajace
wydarzenia stajg sie zapowiedzig niecodziennych, zaskakujacych wypadkow.

Kiwi jak co rano przygotowywala sig do szkoly, pakowata ksigzki i inne przydatne
na lekcje przybory. Z zajecia wyrwato ja glosne pukanie do drzwi. Podeszta do
nich $wigcie przekonana, ze to znow ulotka lub cztowiek reklamujgcy przyrzgdy
do ¢wiczet. Jakie bylo jej zdziwienie, gdy przez wizjer ujrzata dobrze jej znang
blond czupryne.

Réwniez samo miejsce, w ktorym dochodzi do znalezienia owego pudetka,
owiane jest tajemnicg.

Zuzka i Maciej wybrali sie do opuszczonego zaktadu obuwniczego. [...] Zuzka
sig lekata, bo wierzyta w historie, dzigki ktorej to miejsce cieszylo si¢ wielkg
popularnoscig. Starzy ludzie opowiadajg, ze tu w tym miejscu straszy, uwazajg,
ze blgka sie tu dusza ostatniego wlasciciela.

Széstoklasisci rezygnuja takze z typowego szkolnego schematu opowiada-
nia, wstepu, rozpoczynajacego sie najczesciej od stow: ,Pewnego razu...”
i umiejscawiajg akcje od razu w centrum tych zasadniczych wydarzen.

- Tomek - krzyczy Zuzia, wbiegajgc do domu.

- Co sig znowu stato? - pyta Tomek wyraznie rozdrazniony krzykiem Zuzi.

Dopiero po takim wstepie nastepuje doszczegétowienie, indywidualizacja
postaci.

Tomek i Zuzia to rodzenstwo. Przyjechali razem z rodzicami do swojego letnis-
kowego domku na wsi.

lub Pawet z rodzing koriczyt jes¢ sniadanie, kiedy do drzwi zadzwonit dzwonek.

Innym pomystem na zbudowanie ciekawego opowiadania jest wprowadzenie

do prezentowanej historii opowiadania gléwnego bohatera, ktory staje sie

i narratorem, i uczestnikiem zdarzen. Mamy wiec tu do czynienia z ciekawym
zabiegiem kompozycyjnym ,,opowiadania w opowiadaniu”. Tu sami bohaterowie
postawieni sg sytuacji, ktéra pobudza ich ciekawo$¢, a opowiadanie glownej
postaci — drugiego narratora - odnosi si¢ do czaséw odleglych, nieznanych
dzieciom, co dodatkowo poteguje atmosfere tajemniczoséci zaréwno u samych
bohateréw opowiadania, jak i u czytelnikdw.

Tego dnia babcia opowiadata wnukom rézne ciekawe historie. Wnuczek Bartek

i wnuczka Zosia stuchali z zaciekawieniem. [...] - No wigec bylo to tak. Podczas
drugiej wojny swiatowej ja i Hania mieszkalysmy na wsi |...]
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Obszary oceny
w kryterium Tres¢

Sposob rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnosci

Uczen:

Zapis PP": tworzy opowiadanie z dialogiem (twdrcze i odtworcze)

funkcjonalnie
wprowadzonym
dialogiem

Uczen, wprowadzajac dialog, nie tylko urozmaica narracje, ale takze poprzez
wprowadzenie do wypowiedzi bohateréw emocji, podkreslonych funkcjonalnie
zastosowanymi znakami interpunkcyjnymi (pytajniki, wykrzykniki) oraz opisem
(w uzupelnieniach dialogowych) towarzyszacych postaciom uczu¢, buduje
nastroj tajemnicy, oczekiwania.

- Kiwi, jak mito ci¢ widzie¢ - w progu wrzasneta Tuska i szybko wparowata do
kuchni.

- Co cie do mnie sprowadza, Tusiiu? - Kiwi nie wierzgc wltasnym oczom zapytata
przyjaciétke - o tak wczesnej porze — dodat spoglgdajgc na zegar.

- Patrz! Znalaztam to pod drzwiami - powiedziala Tusia z fascynacjg w glosie,
pokazujgc Kiwi wielki karton.

- Co to jest?! - spytatla zaszokowana Kiwi.

- Pudetko - rzekta zirytowana Tusia. - Moze je otworzymy? — dodala z nutkg
nadziei.

*PP - zapisy Podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkol.

Zadanie 22. Temat: Napisz opowiadanie o podrozy, w czasie ktorej wydarzylo
sie cos, co sprawilo, Ze ktos stat sig stawny.

Obszary oceny
w kryterium Tres¢

Sposéb rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnosci

Uczen:

Zapis PP: tworzy urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie.

pisze opowiadanie
zgodne z tematem
(realizuje warunki
zawarte w poleceniu
- odczytanie stow
kluczowych: podroéz,
wydarzenie, stawa)

Gimnazjalisci redagowali opowiadania twércze oparte na oryginalnym
pomysle lub inspirowane motywami obecnymi w naszej kulturze, powiesciami
i postaciami historycznymi, np. Hobbit, Stary czlowiek i morze, W pustyni

i w puszczy, Krzysztof Kolumb. Z sukcesem wykorzystywali wiedze zdobyta

w szkole. Rozwijali najczeéciej motyw stawy uzyskanej w wyniku bohaterskiego
czynu, ratowania cudzego zycia. Stawe rozumieli nie tylko jako rozglos w me-
diach lub w najblizszym otoczeniu, pojawialy sie opowiadania z przestaniem
moralnym lub filozoficznym uogdlnieniem. Uczniowie odwolywali sie takze
do wspdlczesnych wydarzen spoteczno-politycznych. Gimnazjalisci potrafig
odroznia¢ dobro od zla, sa empatyczni, nadajac swoim wypowiedziom gleboko
ludzki wymiar.

prezentuje Swiat
przedstawiony

okresla czas i miejsce
tworzy akcje

wprowadza
bohaterow

konkretyzuje wszystkie
elementy $wiata
przedstawionego

Uczniowie swoje realizacje konkretyzowali poprzez rézne konwencje
gatunkowe — pojawialy sie opowiadania fantasy, science fiction, kryminaly,
harlequiny, horrory, opowiadania psychologiczne czy petne przygod i odkry¢
fabuly. Zdarzaly si¢ tez prace stylizowane na basnie. Na uwagg zastuguje
pomystowo$¢ uczniow w realizacji tematu. Obok poprawnych i klasycznych
opowiadan wybrana grupa uczniow lamata schematy fabularne, prezentowata
oryginalne i §wieze pomysly.

Tworzac opowiadanie, uczniowie wskazywali miejsce i czas wydarzen,
wprowadzali bohateréw. Gimnazjaliéci poprawnie konkretyzowali elementy
$wiata przedstawionego w obrebie wskazanego przebiegu akcji. Uczniowie
wprowadzali elementy rzeczywistosci i mieszali je z fikcja, doswiadczenie
kulturowe i fantazje, a takze wlasne intymne opowiesci. Wiele prac cechowato
poczucie humoru, dowcip jezykowy i dystans do wykreowanych bohateréw.
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Obszary oceny
w kryterium Tres¢

Sposéb rozwigzania zadania/prezentacja umiejetnodci

Uczen: Zapis PP: tworzy urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie.
w sposdb Uczniowie uruchamiali wyobraznie, konsekwentnie stosowali kategorie czasu
funkcjonalny ilogicznie przedstawiali nastepstwa zdarzen. Na ogot pisali z perspektywy
postuguje sie wybrang | narratora pierwszoosobowego. Teksty charakteryzowaly si¢ integralnoscig

forma narracji oraz
czasem gramatycznym

logicznie uktada

strukturalng oraz spéjnoscia semantyczng. Czesto zapowiedzig tematu byt
intrygujacy tytul, a zakonczenie wienczyta puenta. Na przyktad:

Tajemnicza moc, Przypadkowa bohaterka, Sobotni wypad, Podréz do Nowego
Yorku, Przygoda z pajgkiem, Totem przymierza, Dramatyczne zawody, Bezimien-
ny podroznik, Podréz ku stoficu, W gérach, Zapomnienie, (Nie)szczesliwa historia
Po tym czasie zostali okrzyknigci bohaterami i chociaz zaprzeczali, mowigc,

Ze to nic takiego, stali sig stawni. Wiele lat pézniej mogli patrze na dzielo, ktore

wydarzenia zapoczgtkowali - Ziemig w jej petnej okazatosci.
prowadzace ; . IR » . .
do wydarzenia Kiedy wiadomos¢ o Smierci ,Bohatera z Guadalcanal” dotarta do kraju, narodzita
gléwnego sie legenda. Prawdziwy marine, ktory od tamtego czasu przedstawiany jest za
wzor zotnierskich cnét. Zaczeto nazywac jego imieniem ulice, szkoly, statki.
Zyskat stawe, niesmiertelng stawe.
Od tamtego czasu postacie Kostiela i jego towarzyszki rozpoznawane sq na catym
Swiecie, a ich przygody opowiadane w karczmach i gospodach.
Gimnazjali$ci majg $wiadomo$é¢ znaczenia sprawnie prowadzonej narracj, sta-
rali si¢ uatrakcyjni¢ opowies¢ poprzez wprowadzenie dialogéw, mowy zaleznej,
opiséw, elementow charakterystyki.
Jest cieply, sierpniowy poranek. Budze sig ze swiadomo$cia, ze ten dzien bedzie
poczgtkiem wielkiej przygody, ktérg planowatem od wielu miesigcy. Wyjazd
w Himalaje. Bedgc jeszcze matym dzieckiem, marzylem o wspinaczce w tych
wspaniatych, najwyzszych gérach swiata. (opis przezy¢, mysli)
... | Na lotnisku w Warszawie ruch jest olbrzymi. Setki ludzi uczestniczg w tym
wzbogaca wypowiedZ | Jotniskowym ,,organizmie”. Czgs¢ kupuje bilety, inni wybierajg bagaze, czekajg na
(konieczne trzy lot, niektorzy przyszli tu tylko po to, aby napic sie wySmienitej kawy z lotniskowej
elementy) kawiarni [...] (opis sytuacji, kreowanie nastroju)
opisem Pustynia, czterdziesci stopni Celsjusza w dzien, minus dwadziescia w nocy. Brzmi
. . jak poczgtek reklamy biura podrozy albo programu dokumentalnego BBC, ale tak
funkcjonalnie wlasnie zaczela si¢ wyprawa |[...] (opis wprowadzony rownowaznikami zdania)
WPE?:{zgiZeorﬁym Zero, zero, zero, jeden, jeden, zero - recytowat komputer obojetnym, mechanicznym

dynamizuje akcje
kreuje nastrdj
buduje napiecie

stosuje retrospekcje

glosem, kolejne cyfry kodu binarnego. (tekst rozpoczety dialogiem)

Wilasnie tak Michat zyskal popularnosé, lecz nie to jest najwazniejsze w tej
historii. Uratowanie ludzkiego zycia znaczy wiecej niz stawa czy rozgtos. Sam bo-
hater nie zmienit si¢. Nie uwazat si¢ za lepszego od innych. Wiedzial, ze postgpit
stusznie. (puenta)

Cata historia wydarzyta sie wéwczas, gdy wracatem do domu rodzinnego
promem. Nigdy nie lubitem podrézy morskich, ale jak inaczej mozna sig znalezé
na drugim koricu Amazonki? (pytania retoryczne w narracji)

- Michatek! Michatek, chodz no do mamusi! Patrz, mamusia ma jedzonko.
Kietbaske, chlebek, jabtuszko - krzyczala jakas kobieta [...] (celowo zastosowane
kolokwializmy)

- Kim jestes chlopcze? - spytat z zaciekawieniem.

Ine wprowadzenie dialogu)
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Przyktad pracy literackiej — opowiadanie szostoklasisty®

Tajemnicze pudetko

Bylo wczesnie rano. Na ulicy rozlegal si¢ gwar jak zawsze o tej porze w nie-
dziele. Niechetnie wstatam z t6zka i przetartam ze zmeczenia oczy. Snit mi sig
strasznie dziwny sen.

Nagle rozleglo si¢ glosne pukanie do drzwi.
- Prosze! - zawolatam, wsuwajgc pospiesznie na swoje nogi biate spodnie.

W progu stangta moja mama, ktéra poprosita mnie bym weszla na strych
poszukal wiertarki. Nie ucieszyly mnie te stowa, poniewaz nienawidze ciem-
nych pomieszczen, a juz szczegolnie takich przerazajgcych jak to. Po dlugim
obstawaniu przy swoim zdaniu ulegtam mojej opiekunce. Pobiegtam do prze-
ciwleglego pokoju i otworzytam wielkg klape w suficie. Nie mineta chwila, a ja
juz po omacku przegrzebywatam stare pudta... gdy nagle gdzies w ciemnosci
zauwazylam swiatto. Chciatam sig cofngé, ale moja ciekawos¢ byla silniej-
sza niz strach. To byto malutkie pudetko z cyframi na sciankach. Wyglgdato
jak kostka do gry. Chwycitam je i wsunetam do kieszeni. Gdy zapadl wieczor
i dostatam catusa na dobranoc, utozytam sie pod cieplg poscielg. Chwilg leza-
tam bez ruchu, a gdy ucichty wszelkie rozmowy, szybko podbiegtam do jednej
z szuflad i wyjelam tajemniczy szescian. Zaczetam pospiesznie obracaé go
w rekach... po chwili nie wytrzymatam i rzucitam kostkg o podtoge, krzyczgc
z wsciektoscig: ,Chce wiedziec jak to dziala, no!” W tym momencie szescian
zaczgl wirowad jak zwariowany. W dodatku swiecit tak mocnym swiattem, ze
musiatam zastonic¢ oczy. Gdy wszystko ustato, podbiegtam do szescianu i zo-
baczytam, ze podswietla si¢ w nim kilka liczb. , A to ci zagadka” pomyslatam.
Nacisngtam je w odpowiedniej kolejnosci i odlozytam na miejsce. Kosteczka
wypuscita jakgs dziwng mgle, a gdy wszystko ustato, zobaczylam, Ze jest
otwarta, a w srodku znajdowat si¢ maty liscik.”Lucjo, to jest magiczne pudetko
i jesli udato ci sig je otworzy¢, ono wyczaruje dla ciebie wszystko. Pamigtaj
jednak, ze nie mozesz nikomu zdradzic jego istnienia. Jeszcze si¢ spotkamy.
Tata”. Oczy mi zaiskrzyly, uradowana z nowej przygody zasnegtam, marzgc
juz o kolejnych tajemnicach ojca.

Przyklad pracy literackiej — opowiadanie gimnazjalisty

Iwan byt najmlodszym pilotem statku kosmicznego w chwili, gdy Osrodek
Kosmonautyki zostat przeksztatcony w Osrodek Kolonizacji Migdzygwiezdnej.
Nalezat do nielicznych, ktérzy nie zbuntowali si¢ i nie odeszli po tym wyda-
rzeniu. W chwili katastrofy Imperatora zrozumiat, Ze jest jedyng osobg zdolng
do wylotu, ktéra cudem unikneta pogromu. W ciggu nastepnych dni otrzymat
informacje o przydzieleniu misji. Musiat sig zgodzic.

Z hibernacji miat zosta¢ wybudzony zgodnie z planem tuz przed lgdowaniem
na planecie XZRUS-413, dlatego widzqc pustq przestrzen kosmiczng, wie-
dzial, ze cos jest nie tak. Poktad Avengera byt nieoswietlony, a wokét wirowaty
wylgczone minidroidy. Najbardziej jednak przerazita go absolutna cisza, tak
odmienna od wesolego terkotu przetgcznikow autopilota. Zrozumiat, Ze jest
sam. Sam, setki lat Swietlnych od domu i najblizszego cztowieka.

8 Wybor opowiadan szostoklasistow i gimnazjalistow znajduje sie na stronie: www.oke.krakow.pl; zapis
prac (lub ich fragmentéw) zgodny z oryginalem.
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Po chwili odretwienia zrozumial, ze musi co$ zrobié. Mimo zametu w glo-
wie styszal glos instruktora, ktéry catkiem niedawno wdrazat mu zasady
awaryjne. ,Po pierwsze, odpig¢ pasy. Nastepnie podlecie¢ do dZwigni zasila-
nia zapasowego i uzyc jej, by przywrocic elektrycznos¢. Trzecie, wlgczyc...”
Zaraz... Cos tu nie gra. Cholera! Musial o czym$ zapomniec...Chwila...”
Chaotyczny cigg mysli przerwat odglos wracajgcego do pracy silnika. Iwan
z ulgg odetchngl i zaczgl recznie ustawiac koordynaty najblizszej planety.
Po skoriczonej pracy zorientowat sie, ze dZwieki zapalonych kontrolek prze-
rwat syk ulatniajgcego si¢ gazu. Ostatnig myslg przed automatycznym zasnie-
ciem bylo: ,,Jestem skoriczony”.

Obudzit sig dopiero po nieudanym awaryjnym lgdowaniu. Szczqgtki statku le-
zaty w promieniu wielu kilometrow. Kosmiczng ciszg zaktocat tylko szum radia
poktadowego. Tuz przed smiercig z niedotlenienia Iwan ustyszat: ,Kapitanie,
cata Ziemia sktada panu hold. Planeta, na ktérej wylgdowales jest zdatna do
zamieszkania i jej odnalezienie rozwigzuje problem przeludnienia. Wszyscy
o tobie mowig! Czes¢ i chwata bohaterom!” Te ostatnie stowa jeszcze dtugo
odbijaly si¢ echem posrod prézni i pustki...

Komentarz

Egzaminator nie tylko wystepuje w roli oceniajacego, ktorego zadaniem jest
rzetelna recenzja pracy uczniowskiej zgodnie z przyjetym schematem punk-
towania zadan, ale takze jest obiektywnym czytelnikiem, ktéremu dana jest
lektura r6znorodnych wypracowan. Egzaminator ma wigc mozliwos¢ dostrze-
zenia tych opowiadan, w ktérych uczniowie ujawniaja kietkujacy (w przy-
padku uczniow szkot podstawowych) czy wrecz juz $wietnie rozwijajacy sie
(w przypadku uczniéw gimnazjum) talent literacki, swobode tworcza, ktéra
by¢ moze w przysztosci przyniesie mtodemu czlowiekowi stawe. Na podstawie
przedstawionych uwag mozna stwierdzi¢, ze tworzenie opowiadania w aspek-
tach: realizacji tresci, kompozycji i jezyka (ujetych w schemacie oceniania)
na okreslony temat dla wybranej grupy badawczej nie stanowilo problemu.
Nalezy podkredli¢, ze uczniowie wykazali si¢ twérczym podejsciem do tema-
tu, wyobraznig, wiedza, wyrazistym stylem, sprawnoscia jezykows, bogatym
stownictwem, a wigc tymi aspektami, ktore swiadczg o polonistycznych umie-
jetnosciach ucznia. Redagowali opowiadania ze $wiadomoscia celu wewnetrz-
nego wpisanego w gatunek. Warto przypomnie¢, Ze opowiadanie to forma wy-
powiedzi, ktéra uczniowie poznali w szkole podstawowej w formie wyjsciowej,
natomiast pogtebianie kompetencji poznawczych i umiejetnosci tekstotwor-
czych’ mozna zaobserwowac na przykladzie realizacji gimnazjalistow, ktorzy
tworzyli urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie teksty. Dlatego tez w wypra-
cowaniach szdstoklasistow nie ma jeszcze, tak obecnej juz w opowiadaniach
gimnazjalistow, rozbudowanej fabuly i niezwykle plastycznie zarysowanego
miejsca akgji, prezentacji bohateréw, ktore sa wstepem do dynamicznie roz-
wijajacych sie, czgsto z zaskakujacym zakonczeniem, wydarzen. Ale na pewno
jest juz $wiadomos¢, ze opowiadanie to forma literacka i uplastycznianie §wiata

° Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., Tekstologia, Warszawa 2009, s. 54. (Tekst ma swoj pod-
miot, rozpoznawalng intencje, nacechowanie gatunkowe i stylowe, poddaje si¢ calosciowej interpretacji,
wykazuje integralnos$¢ strukturalng oraz spdjno$¢ semantyczng, podlega wewnetrznemu podziatowi
semantycznemu, logicznemu i kompozycyjnemu).
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przedstawionego, urozmaicanie narracji jest jednym z jej podstawowych cech.
Uczniowie starajg si¢ wiec nie tylko prezentowa¢ wydarzenia, ale budowac
takze tlo tych wydarzen, nie tylko pokazywa¢ dziatania bohater6w, ale rowniez
nazywa¢ ich emocje. Poréwnujac i analizujac wypracowania szostoklasistow
i gimnazjalistow, wida¢, ze zalozenie podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego — zasada kumulatywnosci, realizuje si¢ w edukacji mtodego czltowieka.
Zauwaza si¢ bowiem progres w opanowaniu przez uczniéw umiejetnosci do-
tyczacych budowania rozwinietych wypowiedzi, w tym takze rozwdj umiejet-
nosci w sferze jezykowej. Gimnazjali$ci operuja juz bogatym, rozbudowanym
stownictwem, ktére funkcjonalnie zastosowane staje si¢ narzedziem do reda-
gowania ciekawych, urozmaiconych opowiadan.

Przyktady rozwigzan uczniowskich stanowia wiec $wiadectwo osiggnie¢ uczniow
w wybranych aspektach ksztalcenia dotyczacych tworzenia wlasnego tekstu.

Podsumowanie

Na podstawie analizy wybranych rozwigzan uczniowskich mozna wnioskowac
na temat jakosci opanowanych przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci za-
pisanych w tresciach i osiggnigciach podstawy programowej (zapisy w sche-
macie oceniania). Szkoty wspieraly rozwoj kompetencji komunikacyjnych
uczniow w zakresie:

1. ksztaltowania proceséw myslowych (tu odgrywa istotng role umiejetnosé
czytania. Umiejetnosc¢ czytania jest podstawowym narzedziem poznania,
ale sama nauka efektywnego czytania usprawnia i ksztatci myslenie, kon-
centracje uwagi, wyobraznig, pamieé, uczucia wyzsze, aktywne i tworcze
postawy, poniewaz proces czytania jako postrzeganie i rozpoznawanie
znakow oraz ich rozumienie to zlozone procesy psychiczne, aktywna
tworczo$¢ umystowa, rozwigzywanie zadan, intensywne myslenie')

2. redagowania formy opowiadania (realizacja roznych konwencji formal-
nych; §wiadomos¢ celu, zamysl, cechy gatunkowe, uruchamianie wy-
obrazni)

3. budowania wypowiedzi pisemnych (konstrukcja kompozycyjna; zna-
czenie wzorcow w ksztaltowaniu warsztatu autorskiego)

4. poglebiania $wiadomosci jezykowo-stylistycznej (trafny wybdr $rod-
kow jezykowo-stylistycznych, panowanie nad jezykiem, precyzja ko-
munikacyjna).

Nalezy podkresli¢, ze punktem wyjscia uczenia sie jest zawsze aktywnos¢
ucznia', zatem to szkota winna pomagac i wspiera¢, wyzwala¢ kreatywnosc,
da¢ narzedzia, aby uczen rozwijat swoje kompetencje komunikacyjne i tamigc
schematy, wypelnit zadanie swoja trescia.

10 Pawtowska R., Czytam i rozumiem... Lingwistyczna teoria nauki czytania, Kielce 2009, s. 13.

' Klus-Stanska D., Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, Warszawa 2010, s. 314.
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