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Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Problematyka gospodarcza w nauczaniu i na egzaminach
z historii i wiedzy o spoleczenstwie

Historia gospodarcza obejmuje kompleks probleméw, ktdry podlega analizie
naukowej specjalistow z roznych dziedzin. Istnieja liczne opracowania obejmu-
jace dzieje powszechne', dzieje Polski® (nie wspominajac juz o opracowaniach
dziejow gospodarczych poszczegélnych epok) oraz zajmujace sie réznymi pro-
blemami metodologicznymi®. Dzieki nim do programéw i podrecznikow szkol-
nych przenikaja wyniki badan, umozliwiajac unowoczesnienie tresci odnosza-
cych si¢ do historii gospodarczej, zawartych w nauczaniu historii w szkole.

Nalezy jednak pamieta, ze z punktu widzenia praktyki szkolnej, dydaktyki hi-
storii oraz probleméw oceniania i egzaminowania historia gospodarcza jest tyl-
ko elementem narracji szkolnej, wiec poddana jest dodatkowym interpretacjom.
Ich celem jest wlaczenie jej w procedury i metody wyjasniania zjawisk zacho-
dzacych w poszczegdlnych epokach historycznych, szerszych proceséw, a nawet
pojedynczych wydarzen oraz nadanie im odpowiednich znaczen i ocen, ktore
w konsekwencji majg ulatwi¢ uczacemu sie zrozumienie historii. W zwigzku
z tym przedstawianie zagadnien z historii gospodarczej wikla si¢ w sady warto-
$ciujace i oceny, interpretacje epistemologiczne i filozoficzne, filozofig dziejow*.
Jesli do tego dodamy stale pojawiajace sie nowe trendy naukowe szukajace no-
wych interpretacji szerszych zjawisk (np. liczne koncepcje cywilizacji czy rewo-
lugji: neolitycznej, agrarnej, przemystowej, militarnej, naukowej), to zauwazymy;,
jak wielki wplyw wywieraja one na formulowane przez nas problemy i pytania’.

Ostatnio Janusz Skodlarski, przygotowujac zarys historii gospodarczej, zauwa-
zyl, ze w nauce polskiej funkcjonujg cztery podejécia do opisu dziejow go-
spodarki, ktére zilustrowal pogladami Franciszka Bujaka, Jana Rutkowskiego,
Andrzeja Grodka i Witolda Kuli, wybitnych badaczy historii gospodarczej.

! E. Kaczyniska, K. Piesowicz, Wyklady z powszechnej historii gospodarczej (od schytku Sredniowiecza do
I wojny $wiatowej), Warszawa 1977; J. Ciepielewski, I. Kostrowicka, Z. Landau, J. Tomaszewski, Dzieje
gospodarcze Swiata do roku 1980, Warszawa 1987; M. Maciejewski, M. Sadowski, Powszechna historia go-
spodarcza od XV do XX wieku, Wroctaw 2007; ]. Szpak, Historia gospodarcza powszechna, Warszawa 2007;
R. Cameron, L. Neal, Historia gospodarcza $wiata. Od paleolitu do czaséw najnowszych, Warszawa 2011.

* B. Zientara, A. Maczak, 1. Thnatowicz, Dzieje gospodarcze Polski do 1939 roku, Warszawa 1965;
Encyklopedia historii gospodarczej Polski do 1945 roku, t. 1-2, pod red. A. Maczaka, Warszawa 1981;
A. Jezierski, C. Leszczynska, Historia gospodarcza Polski, Warszawa 1997; W. Morawski, Dzieje gospodar-
cze Polski, Warszawa 2011.

W. Kula, Problemy i metody historii gospodarczej, Warszawa 1963; J.R. Hicks, Teoria historii gospodarczej,
Torun 1999; Z. Siroj¢, Podstawowe terminy historii gospodarczej, Warszawa 2001.

L. von Mises, Teoria a historia. Interpretacja procesow spoteczno-gospodarczych, Warszawa 2011.

* Kazdy z tych probleméw posiada bogatg literature, np. A.J. Toynbee, Studium historii, Warszawa 2000;
J. Maro#, Wokdét teorii rewolucji militarnej. Wybrane problemy, Wroctaw 2011; T.G. Kuhn, Struktura rewo-
lucji naukowych, Warszawa 2011.
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Zauwazyl tez, ze w podrecznikach historii gospodarczej funkcjonuje ulepszo-
ny, ale nadal prosty, chronologiczny i rzeczowy uklad materiatu. Sam, opraco-
wujgc podrecznik historii gospodarczej dla ekonomistow, zaproponowal, aby
przy pisaniu takiego podrecznika zastosowac¢ dyrektywe metodologiczna, ktéra
polegala na poszukiwaniu centralnego czynnika dla kazdego z omawianych
tematow. Zdaniem autora pozwala to na odpowiednie pokazanie zmian zacho-
dzacych w przesztosci, wyodrebnienie poszczegdlnych elementéw omawianego
procesu, ukazanie ich wiasciwej roli, a w koncu ulatwia syntetyczne opisanie
omawianych zjawisk®.

Wspomniany podrecznik nie byl pisany z mysla o nauczaniu historii w szkole,
ale podejscie autora wydaje sie dobrze pokazywac problem, przed jakim stojg
dzisiaj autorzy materialéw dydaktycznych i podrecznikéw do nauczania histo-
rii we wspolczesnej szkole. Takie ujecie metodologiczne utatwia umieszczenie
szeroko rozumianej historii gospodarczej we wspolczesnych podrecznikach,
ktdre staraja si¢ bardziej calosciowo pokaza¢ proces historyczny. Moze ono by¢
takze bardzo przydatne we wspolczesnej dydaktyce, zwlaszcza w kontekscie
nowej podstawy programowej. Odnosi si¢ to szczegélnie do szkoly sredniej,
gdzie wprowadzono blok Historia i spoleczenstwo, w ktérym znajduje sie
watek Gospodarka’. Zawarte w nim problemy ujete sa w sposob syntetycz-
ny i umiejetnosciowy, wiec beda wymagaly odpowiedniej selekcji materiatu
i wlasciwego doboru przykladéw. Ponadto konieczne bedzie skupienie si¢ na
najwazniejszych problemach charakterystycznych dla wybranych (pigciu) epok
przypisanych do tego przedmiotu. W tej selekcji bardzo przydatne moze by¢
podejscie metodologiczne zaproponowane przez J. Skodlarskiego.

Mysle, ze praca Skodlarskiego poprzez swoje podejscie metodologiczne i kom-
pleksowe ujecie problemu moze by¢ jeszcze bardziej przydatna w procesie re-
fleksji nad konstruowaniem zadan egzaminacyjnych. Umozliwia on systemowe,
syntetyczne podejscie do historii gospodarczej, a jednocze$nie daje nadzieje na
bardziej precyzyjny wybor poszczegdlnych elementéw, zagadnien i probleméw
poddawanych sprawdzaniu. Wydaje si¢ ono sprzyja¢ stopniowaniu wymagan
egzaminacyjnych oraz odréznieniu zagadnien syntetycznych, problemow wia-
sciwych dla danej epoki historycznej oraz odpowiedniej selekeji wlasciwych
przykladéw stuzacych ilustracji przedstawianych procesow.

Zagadnienia gospodarcze w nauczaniu historii w polskiej szkole (w progra-
mach oraz podrecznikach) stanowia ciekawy, ale trudny problem badawczy
i wydaja si¢ by¢ stabiej przebadane niz wigzaca sie z nimi historia spoteczna®.
Nie miejsce tutaj na opisywanie badan z zakresu historii o$wiaty, ale nalezy
zauwazy¢, ze problematyka gospodarcza w nauczaniu historii i wiedzy o spote-
czenstwie w polskiej szkole przechodzita rézne etapy rozwoju. Wystarczy wspo-
mnie¢, ze po II wojnie §wiatowej az do przetomu ustrojowego na poczatku lat
dziewigédziesigtych XX wieku jej pozycja w programach, podrecznikach byta
w miare stabilna. Oznaczalo to, ze w programach i podrecznikach do historii

¢ J. Skodlarski, Zarys historii gospodarczej Polski, Warszawa 2005. Rozdziat 1. Zagadnienie syntezy historii
gospodarczej dla ekonomistow, s. 13-25.

7 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4 Edukacja historyczna i obywatelska, MEN 2009, s. 363-364.
8 Np. C. Nowarski, Chiopi polscy w podrecznikach historii, Krakéw 2006.
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dzieje gospodarcze pojawialy si¢ gléwnie w odrebnych podrozdzialach lub
rozdziatach podrecznikéw. Najczesciej jako wstep lub zakonczenie omawia-
nia przemian gospodarczych w danej epoce historycznej. Czasem, ze wzgledu
na wage problemu, poswiecono jej wiecej miejsca takze przy omawianiu wy-
branych probleméw wewnatrz danej epoki historycznej. Wpracowano nawet
pewien kanon probleméw gospodarczych prezentowanych w podrecznikach
historii. Mozemy wiec rozciaggna¢ wniosek J. Skodlarskiego odnoszacy sie do
naukowych opracowan historii gospodarczej na podreczniki szkolne — w nich
takze funkcjonowal prosty, chronologiczny i rzeczowy uklad materiatu, podpo-
rzadkowany narracji historii polityczne;j.

Nie sposdb przedstawi¢ wszystkich podrecznikéw funkcjonujacych we wspo-
mnianym okresie w polskiej szkole, w ktdrych opisywano zagadnienia gospo-
darcze. Niemniej ze wzgledu na cel referatu chciatbym przedstawic kilka z nich,
ograniczajgc si¢ do tych obowiazujacych w okresie bezposrednio poprzedza-
jacym wprowadzenie nowej podstawy programowej z 2009 roku. Mysle, ze
przedstawienie kilku przykladéw, a potem analiza zadan egzaminacyjnych
moze postuzy¢ w przysztosci jako punkt wyjscia do dalszych badan nad pod-
recznikami i zadaniami powstalymi w oparciu o nowa podstawe. Uwazam, ze
takie badania nalezaloby podja¢ w szerszym zakresie, obejmujac nimi proble-
my historii politycznej, spotecznej, kultury czy tez poszczegélnych epok, aby
zobaczy¢, jak tresci programowe przektadaja si¢ na efekt egzaminacyjny i jakie
elementy wplywaja na ostateczny wynik. Dotad bowiem dysponujemy tylko
ogolnymi wnioskami sprowadzajacymi sie do stwierdzenia, ze mtodziez ma
problem np. z historig gospodarczg czy postugiwaniem si¢ mapg, a nie znamy
zespolu czynnikéw, ktore wplywajg konkretnie na taki fakt.

Celowo wybralem podreczniki, w ktérych obszernie przedstawiono faktografie
odnoszacy sie do roznych tresci historycznych, aby pokaza¢ pelniejszy zakres
problemoéw gospodarczych przedstawianych w historii szkolnej. Na wstepie mo-
zemy stwierdzi¢, ze niewiele mamy podrecznikéw, w ktdrych dominuje ujecie
problemowe, takie jak na przyklad w podrecznikach z serii Czlowiek i historia’.
W calej serii podrecznikéw poswigconych poszczegdlnym epokom istnieje wy-
dzielona osobna cze$¢ (rozdzial): Czlowiek i gospodarka. Na przyklad w czesci
poswieconej Sredniowieczu w tym rozdziale (s. 55-83) znalazly si¢ podrozdzialy:
1. Demografia, 2. Gospodarka wiejska i miejska (od wloéci wczesnosrednio-
wiecznej do wsi rozkwitu §redniowiecza, miasta, produkcja rzemie$lnicza i gor-
nictwo), 3. Komunikacja i handel, 4. Pienigdz, 5. Czynniki zacofania i rozwoju.
Kryzysy, 6. Sredniowieczne poglady na gospodarke i prace, 7. Polska w gospo-
darce $redniowiecznej Europy. Dobrze ilustruja one problemy gospodarcze opi-
sywane w podreczniku. Ponadto w rozdziale Czlowiek i spoleczenstwo mamy
wiele uzupelniajacych je informacji'®. Jeszcze wiecej tresci gospodarczych zna-
lazto sie w czesci obejmujacej XIX i XX wiek, ktdra zachowata podobng kon-
strukgcje i na prawie 80 stronach scharakteryzowane sa najwazniejsze problemy

° Seria wydawnictwa WSiP sklada si¢ z czterech podrecznikéw do ksztalcenia w zakresie rozszerzonym
réznych autoréw i obejmuje okres od starozytnosci do wspdtczesnosci.

10 M. Tymowski, Czlowiek i historia. Czes¢ 2. Czasy Sredniowiecza. Ksztalcenie w zakresie rozszerzonym.
Podrecznik dla liceum ogdlnoksztalcacego, Warszawa 2002.
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gospodarcze epoki''. Jak wida¢, konstrukcja problemowa pozwala na syntetycz-
ne ujecie omawianych probleméw oraz na sprawniejsze przetransponowanie do
historii szkolnej wynikow najnowszych badan i dyskusji oraz wyrazne wyodreb-
nienie historii gospodarczej w procesie wyjasniania dziejow.

Najczesciej jednak w narracji podrecznikowej problemy gospodarcze sa ujete
w sposob chronologiczny i podporzadkowane zrozumieniu opisywanej epoki.
Najczesciej ich charakterystyka jest dodatkowo wzbogacana osobnym rozdzia-
fem poswieconym wybranym problemom z historii gospodarczej, charaktery-
stycznym dla opisywanej epoki. W tym rozdziale jest miejsce na bardziej kom-
pleksowe ujecie tych problemoéw. Jako najlepszy przyklad moga postuzy¢ tutaj
starsze podreczniki spotki autorskiej Anna Radziwilt i Wojciech Roszkowski,
w ktorych po raz pierwszy chyba w tak szerokim zakresie obszernie przedsta-
wiono problemy gospodarcze'. Podobng $ciezka poszli autorzy podrecznikow
wydawnictwa Stentor. W pierwszym z nich przeznaczonym do klasy pierwszej
na poziom podstawowy i rozszerzony w narracji opisujacej chronologicznie
problemy epoki znajdujemy niewiele tresci gospodarczych, ktére najczesciej
tacza si¢ z tresciami spolecznymi. Na przyklad niewiele tresci gospodarczych
jest w rozdziale o starozytnej Grecji (w tym s. 49 — mapa kolonizacji greckiej).
Wiecej informacji umieszczono ich w narracji o starozytnym Rzymie: kryzys
i upadek republiki (s. 90-92), a pdzniej kryzys cesarstwa (s. 102-103), w kto-
rych wskazano najwazniejsze problemy. Dopiero rozdzial 14. Gospodarka
i spoleczenstwo w starozytnosci i sredniowieczu szczegdlowo prezentuje naj-
wazniejsze zagadnienia z tych okreséw'’. Podobng konstrukcje majg nastepne
podreczniki z tej serii'.

W ciekawy sposob tresci gospodarcze przedstawia takze podobnie zorganizo-
wany podrecznik Jana Wroébla. Mamy w nim syntetyczny rozdzial: Kapitalizm
zmienia $wiat, a w nim podrozdzialy 1. Rewolucja bez rewolucji (Anglia,
Kapitalizm i wie$, Kapitalizm i Maszyny, Start do samoczynnego rozwoju,
Ryzykanci, Szybciej i taniej), 2. La belle époque- piekny koniec stulecia (tu-
taj m.in. o nowoczesnos$ci, miescie, robotnikach i drobnomieszczanach), 3.
Kosciol i nauka®. Jednak bardzo wiele informacji wlaczonych jest w narracje

' J. Kochanowski, P. Matusik, Czlowiek i historia. Czgs¢ 4. Czasy nowe i najnowsze (XIX i XX wiek).
Ksztalcenie w zakresie rozszerzonym. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcgcego, liceum profilowanego
i technikum, Warszawa 2003 s. 110-189, czes¢ II Czlowiek i gospodarka przedstawiono najwazniejsze
problemy w rozdzialach: 1. Demografia, 2. Wie$ i gospodarka wiejska, 3. Miasto i przemysl, 4. Przeptyw
informacji, komunikacja, handel, 5. Czynniki rozwoju i zacofania. Kryzysy, 6. Poglady na gospodarke, 7.
Polska w gospodarce Europy i §wiata.

A. Radziwill, W. Roszkowski, Historia 1789-1871. Podrecznik dla szkot srednich, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 1997 (tutaj np. s. 145, rozdzial Rewolucja przemystowa i jej konsekwencje); potem wyda-
no kolejne, obejmujace dzieje do wspélczesnosci.

S

P. Zmudzki, Poznaé przeszlosé, zrozumie¢ dzis. Historia. Starozytnos¢ - sredniowiecze. 1 klasa technikum
i liceum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2005,
rozdzial 14 od s. 176.

=

M. Kopczynski, Poznac przesztosé, zrozumiel dzis. Historia. Czasy nowozytne, czes¢ I: 1492-1696. 2 klasa tech-
nikum i liceum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2006;
M. Przybylinski, Poznac przesztosé, zrozumiec dzis. Historia. Dzieje najnowsze 1872-2006.3 klasa technikum
i liceum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Wydawnictwo Piotra Marciszuka Stentor, Warszawa 2005.

3

J. Wrébel, Odnalezé przesztosé. Historia od 1815 roku do wspétczesnosci. Klasa 2. Liceum ogélnoksztatcgce,
liceum profilowane, technikum, WSiP, Warszawa 2003, s. 49-86.

396



Diagnozy edukacyjne. Dorobek i nowe zadania

chronologiczng, gdzie historia gospodarcza stuzy wyjasnieniu epoki, jak np.
rozdzial V. Miedzy wolnoscig a panstwem totalnym (podrozdzial 1. Wielki
kryzys kapitalizmu, Skompromitowany kapitalizm, Amerykanski kapitalizm
w obronie, 2. Panstwo totalne (tutaj m.in. Lata NEP-u)*®.

Podsumowujac te krétkie obserwacje, mozemy stwierdzi¢, ze zdajacy egzamin
maturalny z historii dysponuje informacjami odnoszacymi si¢ do historii go-
spodarczej, zwigzanymi z réznymi okresami historycznymi oraz kilkoma synte-
tycznymi opracowaniami. Ta sytuacja przeklada si¢ na umieszczenie zagadnien
z historii gospodarczej w arkuszach maturalnych. Pierwsza, do$¢ oczywista kon-
statacja jest stwierdzenie faktu, Ze tematy wypracowan na egzaminie z historii na
poziomie rozszerzonym pojawiajg sie rzadko, co dodatkowo wynika z konstruk-
cji arkusza. Nie bez wplywu na ten fakt jest takze trudno$¢ problematyki gospo-
darczej na tle innych zagadnien historycznych - zwlaszcza historii polityczne;.

Napisanie samodzielnego wypracowania z historii gospodarczej jest wielkim
wyzwaniem dla zdajacego, czego dowiodly dotychczasowe proby z ta proble-
matyka. Na przyktad w 2006 roku pojawily si¢ tematy wypracowan (Temat I:
Przedstaw role miast w ksztaltowaniu sie gospodarki i kultury sredniowiecznej
Europy. Temat II: Scharakteryzuj proces powstawania i rozwoju miast w $re-
dniowiecznej Polsce.), ktére pomimo pewnej dozy ,typowosci” okazaly sie
bardzo trudne - wskaznik poziomu latwosci wykonania 0,25'%. Takze tematy
z 2009 roku (Temat I: Scharakteryzuj przemiany w gospodarce Europy w XVI-
XVII w. Temat II: Scharakteryzuj sytuacje gospodarcza na ziemiach polskich
w latach 1815-1914.)" uzyskaly podobnie wysoki poziom trudnosci (0,26)*.
Konstruktorzy arkuszy stoja wigc przed duzym wyzwaniem, decydujac si¢ na
wybor probleméw z historii gospodarczej na glowny watek wypracowania.
Pomijam juz tutaj problemy z konstrukcja odpowiedniego schematu oceniania
oraz jego implementacji w praktyce.

Zdecydowanie inaczej wyglada sytuacja, jesli bedziemy analizowa¢ zadania
krotkiej odpowiedzi umieszczone w arkuszu podstawowym i rozszerzonym.
Tutaj znaczny wplyw na wskazniki opisujace uzyskane wyniki ma forma za-
dania, a jeszcze bardziej rodzaj wyposazenia - tekst, wykres, dane statystyczne
itp. Mozemy stwierdzi¢ (chociaz taka teza wymaga bardziej kompleksowych
badan), ze rodzaj wyposazenia wplywa w istotny sposdb na uzyskane wyniki
i w niektorych przypadkach wplyw ten moze by¢ bardzo istotny. W podobny
sposob, czyli zwigkszenie poziomu trudnosci uzyskujemy takze w przypadku
postugiwania si¢ mniej typowymi lub bardziej szczegdlowymi przykladami
ilustrujgcymi zjawiska gospodarcze.

!¢ Tamze, s. 164-170, 178-180.
17" Arkusz na stronie http://www.cke.edu.pl/images/stories/Matura2006/a2_hist.pdf (dostep: 1 lipca 2014).

'8 Raport z egzaminu maturalnego z historii. Sesja wiosenna 2006. Historia, oprac. H. Palkij, OKE Krakéw

2006, s. 62 i nast.
' Arkusz na stronie http://www.cke.edu.pl/images/stories/Matura2006/a2_hist.pdf (dostep: 1 lipca 2014).

2 Osiggnigcia maturzystow w 2009 roku. Sprawozdanie z egzaminu maturalnego, CKE Warszawa 2009
s.43- 51, 62 i nast. (komentarz W. Krélikowskiej).
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Nie ma sensu przeprowadzanie statystycznych analiz w przypadku dotych-
czasowych arkuszy egzaminacyjnych w sytuacji, gdy w przysziosci czeka nas
tylko jeden poziom egzaminu i zmieniona zostaje konstrukcja arkusza, wiec
nie bedzie mozliwosci poréwnania tych danych. Ogranicze sie¢ do ogoélnego
stwierdzenia, ze w latach 2007-2014 w arkuszach podstawowych znajdowato
sie od dwoch (2012) do siedmiu zadan bezposrednio poswieconych historii
gospodarczej, za ktére mozna byto uzyskac¢ od 6 do 17 punktéw. W przypadku
arkusza rozszerzonego sytuacja jest bardziej skomplikowana ze wzgledu na
jego konstrukcje. Zadania z historii gospodarczej pojawiaja sie systematycznie
w czedci pierwszej, najczesciej jest to od jednego do trzech zadan, za ktore
otrzymuje si¢ od jednego do trzech punktow. Inaczej jest w czesci drugiej — zro-
dlowej. Tutaj takie zadania nie pojawiaja si¢ w ogole lub sporadycznie. Mamy
ich duzo tylko wtedy, gdy zrédia odnosza si¢ do problematyki gospodarczej,
np. w 2009 roku wszystkie zrodta odnosily sie do problematyki gospodarczej
i mozna bylo uzyskac za te zadania 10 punktéw. Jak wspomniatem, podobna
sytuacja dotyczy czesci trzeciej, czyli wypracowan. Nalezy jednak pamieta¢, ze
tak w odniesieniu do wypracowan, jak tez do innych zadan w arkuszu podsta-
wowym i rozszerzonym zdajacy znajdzie w ich wyposazeniu tresci z historii
gospodarczej lub w trakcie odpowiedzi na postawione polecenia bedzie musiat
uwzglednic¢ tresci ekonomiczne. Zadania takie poszerzaja wiec liczbe zadan,
ktére odnosza sie do historii gospodarczej.

Na zakonczenie kilka uwag chcialbym poswieci¢ typom zadan oraz okre-
sli¢ wstepnie problemy, ktére poruszane sa w tych zadaniach. Wsré6d zadan
umieszczanych w arkuszach znajdujemy zadania, ktére badaja procesy go-
spodarcze w przestrzeni, wiec wykorzystuja do tego celu mapy. W innych
natomiast w tym celu zastosowane sa dane statystyczne, wiec potrzebna jest
podstawowa analiza statystyczna. Analiza statystyczna stosowana jest jako
narzedzie analizy danych dla okredlenia czasu lub natezenia zjawiska (wska-
zania tendencji, réznych okresow itp.). Jako przyklad mozna podac¢ zadanie 9.
z arkusza podstawowego w 2011 roku?":

Na podstawie wykresu i wlasnej wiedzy wykonaj polecenia.
Zaludnienie Europy w latach 1000-1500

= ]
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7Zrédto: H. Manikowska, J. Tazbirowa, Historia. Sredniowiecze, Warszawa 1991, s. 73.

2! Waszystkie przyklady zaczerpniete z arkuszy umieszczonych na stronach CKE: http://www.cke.edu.pl/
images/stories/Matura2006/a2_hist.pdf (dostep: 1 lipca 2014).
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A. Pordéwnaj tendencje¢ zmian w zaludnieniu Europy w pierwszej potowie XIII w.
z tendencja zmian liczby ludno$ci w pierwszej potowie XIV w.
Podaj najwazniejsza przyczyne zmian demograficznych w Europie w pierwszej potowie
XIVw.
Typowym zadaniem odnoszacym sie do tresci z historii gospodarczej sa za-
dania majace na celu zbadanie rozumienia terminéw, sprawdzenie okresu ich
wystepowania, przypisania do konkretnej epoki historycznej. Zadania takie
wykorzystuja najrézniejsze wyposazenie — teksty, dane statystyczne, wykresy.
Na przykiad zadanie 11. z arkusza rozszerzonego z 2008 roku, gdzie pod tabela
zawierajaca dane o liczbie mieszkanicéw wybranych miast w Anglii w latach
1800-1910 pojawilo sie polecenie: Podaj termin uzywany dla okreslenia prze-
mian w gospodarce, ktore mialy najwiekszy wplyw na zmiane liczby miesz-
kancow wszystkich miast wymienionych w tabeli.

Zadania poswiecone historii gospodarczej stuzg takze zbadaniu stopnia opa-
nowania typowych umiejetnosci historycznych, czyli np. wyszukiwania in-
formacji, okreslania skutkow i przyczyn, formutowaniu ogélnych wnioskow.
Nalezy dodac¢, ze nie muszg one odnosic sie tylko do tresci gospodarczych, ale
np. wnioski czy przyczyny moga dotyczy¢ historii politycznej, spolecznej itp.
Na przyktad w arkuszu podstawowym z 2007 roku w zadaniu 11. umieszczono
mape lokacji miejskich w XIII wieku oraz polecenia: A. Podaj nazwe dzielnicy,
na terenie ktorej lokowano najwiecej miast, B. Odwolujac si¢ do wiedzy po-
zazrodlowej, wyjasnij, co bylo tego przyczyna. Podobnie mamy w zadaniu 20.
z arkusza podstawowego z 2011 roku:

Na podstawie danych statystycznych wykonaj polecenia.

Produkcja przemystowa w Krolestwie Polskim i eksport do Rosji (w mln rubli)

Rok Produkcja przemystowa Eksport do Rosji Przyrost eksportu w %
1840 8,4 1,0 -

1850 11,3 1,0 0,0

1860 40,5 11,5 1050,0

1870 122,7 25,0 117,4

1880 171,0 47,0 88,0

1890 216,0 194,0 313,0

1900 600,0 395,0 104,0

Przyjeto, ze wartos¢ produkeji $wiadczy o jej wielkosci. Przyrost eksportu obliczono, po-
réownujac kazdy okres do poprzedniego. Symbol (-) oznacza, ze zjawisko nie wystgpuje.

Na podstawie: Polska XIX w. Patistwo, spoteczeistwo, kultura, red. S. Kieniewicz,
Warszawa 1982, s. 109.

A. Podaj rok, w ktérym nastapil najbardziej dynamiczny wzrost eksportu z Kro-
lestwa Polskiego do Rosji, oraz napisz, jaka decyzja wtadz rosyjskich byta przy-
czyna tego zjawiska.

B. Podaj rok, w ktérym najwieksza cz¢s¢ produkcji przemystowej Krolestwa Pol-
skiego zostata wyeksportowana do Rosji.

C. Czy przedstawione w tabeli dane $wiadczg o dokonujacej si¢ w drugiej potowie
XIX w. rewolucji przemystowej w Krélestwie Polskim? Odpowiedz uzasadnij.
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Nie chcge mnozy¢ podobnych przyktadéw, tylko pragne podkresli¢, ze zadania
odnoszace si¢ do tresci z historii gospodarczej poprzez swoje wyposazenie oraz
rodzaj polecenn moga sprawdza¢ wiedz¢ i umiejetnosci wlasciwe dla historii
gospodarczej, ale takze wszystkie umiejetnosci historyczne. Podobne wnioski
mozna sfomulowa¢ w odniesieniu do wskaznikow tatwosci i mocy réznicujacej
tych zadan. W odréznieniu do wspomnianego wyzej wypracowania inne zada-
nia umieszczane w arkuszu podstawowym i rozszerzonym osiagaja wskazniki
podobne do zadan odnoszacych sie do innych dziedzin historii. W istocie rzeczy
czynnikiem réznicujacym jest (podobnie jak we wszystkich zadaniach z histo-
rii) poziom wiedzy wlasnej zdajacego, szczegdtowos¢ problemu przedstawione-
go w zadaniu, trudno$¢ samego wyposazenia. Inaczej mowigc, analiza wyniku
musi by¢ umieszczona w szerszym kontekscie, odnoszacym sie do tresci i formy
zadania i zastosowanego w nim wyposazenia, a w tym kontekscie sam problem
wiazacy si¢ z problematyka gospodarczg jest z nimi $cisle zwigzany. Oczywiscie
poza takimi zadaniami, w ktorych nastepuje odwotanie si¢ do ,,twardej” wiedzy.
Woéwczas bowiem z reguly nastepuje gwattowny wzrost trudnosci zadania.

Najblizsze lata dadza odpowiedz na pytanie, jak bedzie wygladala problematyka
gospodarcza w nowym egzaminie maturalnym od 2015 roku. Mam nadzieje, ze
tych kilka uwag pozwoli w przyszlosci na pierwsze poréwnania i glebsze analizy.

Na zakonczenie jeszcze kilka uwag odnosnie problematyki gospodarczej na
egzaminie maturalnym z wiedzy o spoleczenstwie. Tutaj mamy zupelnie od-
mienng sytuacj¢, poniewaz nie ma tam ,,czystej ekonomii’, ktoéra przeniesiona
zostata do innych przedmiotéw szkolnych. Mowa jest tylko o najwazniejszych
problemach gospodarczych Polski i $wiata, ktére maja zwigzek ze wspdlcze-
snoscia, przemianami gospodarczymi i spolecznymi. Na tym wiasnie polega
jej trudnos¢. Zdajacy, ktéry mniej interesuje si¢ ta tematyka, z trudem odnaj-
dzie si¢ na egzaminie. Tymczasem ilo$¢ informacji rosnie, problemy przyjmuja
skale globalng, a wspolczesna technika sprzyja szybkiemu pomnazaniu, wy-
szukiwaniu tych informacji. Zdajacy musi otrzyma¢ odpowiednie narzedzia
selekcji, porzadkowania, analizowania i przyswajania tych informacji, gdyz
w innym przypadku zatrzyma si¢ tylko na najbardziej ogélnym poziomie
i nie bedzie w stanie samodzielnie rozwigzywaé probleméw postawionych
na egzaminie. Jedynym wyjsciem jest staranny dobor wyposazenia do zadan,
ktére powinno ulatwi¢ wykonanie polecenia. Z drugiej strony taka sytuacja
utrudnia sprawdzenie bardziej ztozonych umiejetnosci, do ktérych potrzebna
jest odpowiednia wiedza.

Na dodatek nie wiemy jeszcze, jak system profilowania wyksztalcenia w kla-
sach drugich i trzecich liceéw wplynie na stopien i poziom przygotowania
zdajacych. Moim zdaniem pierwsze lata funkcjonowania nowej formuty egza-
minu muszg by¢ poswigcone uwaznemu obserwowaniu zachodzacych zmian
- zwlaszcza w takim przedmiocie jak wiedza i spoleczenstwo, aby mozna bylo
szybko dokona¢ odpowiednich korekt w przygotowaniu kolejnych arkuszy
egzaminacyjnych.
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