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Migracje uczniéow miedzy zespolami klasowymi przy
przejsciu ze szkoly podstawowej do gimnazjum

Wstep

Krytycy wprowadzenia gimnazjéw do polskiego sytemu oswiaty, na mocy
reformy z 1999 r., przypisuja gimnazjom negatywne oddzialywanie na po-
ziom nauczania i wychowanie. Rozpoczecie edukacji w gimnazjum nastepuje
w wieku 12-13 lat, czyli w momencie zapoczatkowania intensywnego rozwoju
fizycznego, psychicznego i emocjonalnego ucznia. Wedtug obiegowych, publi-
cystycznych opinii' to wlasnie zmiana $rodowiska réwiesniczego i znajomego
otoczenia szkolnego w okresie wczesnej adolescencji powoduje problemy
edukacyjne i wychowawcze. Stawia si¢ hipoteze, ze uczniowie w poczatkach
trudnego okresu rozwoju zamiast na nauce koncentrujg swoje wysitki na zdo-
byciu pozycji w nowym srodowisku réwiesniczym. Zaklada sie, ze przerwanie
cigglosci szkolnej grupy rowiesniczej przy przejsciu ze szkoly podstawowej do
gimnazjum negatywnie odbija si¢ na wynikach nauczania. Nietatwo rozsadzic,
czy hipoteza ta jest prawdziwa. Wyniki badania PISA (jedynego rzetelnego
narzedzia ewaluacji polskiego sytemu oswiaty w pierwszej dekadzie XX w.)
wskazujg na systematyczny wzrost wiedzy polskich 15-latkow. Nie wiadomo
jednak, czy sama zmiana struktury szkolnictwa przez wprowadzenie gimna-
zjow byla czynnikiem, ktéry stymuluje ten wzrost.

Prezentowana publikacja ma dwa cele. Pierwszym z nich jest sprawdzenie, w ja-
kim stopniu grupy rowiesnicze w klasach w gimnazjach sktadaja sie z uczniow,
ktorzy uczeszczali razem do klas w szkotach podstawowych. Drugim celem
jest sprawdzenie, w jakim stopniu cigglos¢ sktadu klasy w szkole podstawowej
i gimnazjum wptywa na wyniki egzaminu konczacego gimnazjum. Pozwoli to
zweryfikowac hipotez¢ o tym, ze przerwanie ciaglosci (rozbijanie) szkolnych
grup rowiesniczych przy przejsciu ze szkoly podstawowej do gimnazjum ne-
gatywnie odbija si¢ na wynikach nauczania.

Zjawisko utrzymywania sie sktadu osobowego grupy réwiesniczej w momencie
przejscia ucznia ze szkoly podstawowej do gimnazjum bedzie tu opisywane za
pomoca wskaznika cigglosci grupy rowiesniczej, zwanego dalej dla uproszcze-
nia wskaznikiem homogenicznosci. Jest to odsetek uczniéw w klasie w gimna-
zjum, ktérzy chodzili do tej samej klasy w szkole podstawowej. Wskaznik ten
kodowany jest na poziomie indywidualnym ucznia, tzn. dla kazdego ucznia

! Zob. A. Grabau, Gimnazjum straszy, ,Przeglad” 36/2011.
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odsetek rowiesnikow ze szkoly podstawowej w klasie gimnazjalnej moze by¢
inny. Klasy w gimnazjach, w ktérych $redni odsetek uczniow z tej samej klasy
w szkole podstawowej jest wysoki, definiujemy jako klasy w wysokim stopniu
homogeniczne. Klasy o niskim odsetku uczniéw, ktorzy w szkole podstawowej
uczeszczali do tej samej klasy co w gimnazjum, definiujemy jako klasy o ni-
skim stopniu homogenicznosci.

Tematyka utrzymywania skladu osobowego klas ze szkoly podstawowej
w gimnazjum lub, innymi stowy, migracji uczniéow miedzy zespotami klaso-
wymi przy przejsciu ze szkoly podstawowej do gimnazjum nie byla dotych-
czas analizowana w polskich badaniach edukacyjnych. Autorzy nie natrafili
na publikacje, ktére dawalyby odpowiedz na pytanie, jaki odsetek gimnazjali-
stow chodzi do klasy z rowiesnikami, z ktdrymi uczeszczali do tej samej klasy
w szkole podstawowej. Odpowiedz na to pytanie pozwoli zweryfikowac stusz-
no$¢ czesto powtarzanych argumentéw w debacie publicznej przeciwko za-
sadnosci funkcjonowania gimnazjow, tzn. ze ,wyrwanie” uczniow ze znanego
im grona rowiesnikéw do nowego $rodowiska sprawia, ze musza oni budowa¢
nowy grupe spoteczng i rywalizowac o pozycje w jej ramach. Ma to prowadzi¢
do probleméw w nauce oraz wychowaniu mtodziezy, znajdujacej sie w kry-
tycznym okresie rozwoju.

Odniesienia teoretyczne

Zagadnienie utrzymywania skladu osobowego klas nalezy rozwaza¢ w ra-
mach analiz efektu réwiesnikow. Efekt rowiesnikow (peer effect) to zjawisko
oddzialywania na postawy, opinie i dziatania ucznia przez poréwnywanie sie
ucznia ze swoimi grupami odniesienia i interakcje z innymi cztonkami gru-
py. W niniejszej publikacji przedmiotem zainteresowania autorow jest efekt
zmian w skladzie grupy réwiesnikow w ramach zespotu klasowego (klasy)
tylko w kontekscie osiagniec szkolnych, mierzonych za pomocg zewnetrznych
egzaminow, realizowanych w formie testow. W tak zawezonej definicji efekt
rowiesnikow polega na tym, ze trwalto$¢ (lub zmiana) sktadu osobowego klasy
ma swoj niezalezny i samodzielny wplyw na osiggniecia edukacyjne ucznidéw
uczeszczajacych do tej klasy.

W celu odréznienia teoretycznego modelu efektu réwiesnikéw od jego em-
pirycznej operacjonalizacji, stosuje si¢ termin ,efekt skltadu (kompozycji)
grupy”. Efekt kompozycji moze by¢ wynikiem zbiorczego oddzialywania
réznych zasobéw, schematéw organizacyjnych, strategii nauczania, ale nie
bezposrednio efektem réwiesnikow. Stad tez efekt kompozycji nazywany jest
zamiennie efektem kontekstualnym albo mieszanym (Wilkinson, 2002, s. 396).
Nakreslone powyzej kompleksowe rozumienie efektu réwiesnikow, znajduje
swe potwierdzenie w wynikach badan (Wilkinson i in., 2000; Agrist i Lang
2002; Markman, Hanushek, Kain i Rivkin, 2003; Harker i Tymms, 2004), ktére
wskazuja, ze efekt rowiesnikow nie jest zjawiskiem naturalnym, lecz spotecz-
nie konstruowanym.

Wystapienie efektu réwiesnikow zalezy od kultury danego kraju, obowiazuja-
cych kanonéw dydaktycznych w ramach krajowego systemu edukacji, wreszcie
za$ od tworzonych przez szkole spotecznych ram interakeji réwiesniczych (por.
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Dolata, 2008, s. 177). Pod tym ostatnim pojeciem miesci si¢ sktad spoteczny
klasy, ktorym szkota moze manipulowa¢ na etapie selekcji uczniéw, styl pracy
nauczyciela, ktory dzigki odpowiedniemu doborowi metod nauczania moze wy-
tworzy¢ warunki wzmacniajace lub oslabiajgce efekt rowiesnikow, wreszcie li-
czebno$¢ klasy. W wigkszych klasach istnieje wigksze prawdopodobienstwo zna-
lezienia réwiesnika o zblizonym poziomie wiedzy i umiejetnosci, co moze mie¢
wplyw na poprawe wynikéw nauczania (Woessmann i West, 2002). Warunki dla
zaistnienia pozytywnego efektu rowiesnikow stwarza tzw. rowiesniczy tutoring
(lepszy uczen uczy stabszego) (Simmons, Fuchs, Fuchs i Hodge, 1995; Fuchs,
Fuchs, Mathes i Simmons, 1997), a takze nauczanie grupowe (uczniowie ucza
sie wspdlnie w grupach) (Barnes, 1988; Reid, Forrestal i Cook, 1996).

Pierwszg publikacja, w ktorej przedstawiono hipotez¢ wptywu sktadu klasy na
osiaggniecia edukacyjne ucznidw, byl stynny raport zespotu Colemana (1966).
Hipoteza zakladata wplyw réwiesnikow na motywacje, aspiracje i postawy wo-
bec uczenia si¢. Prawie dwie dekady pdzniej Barr i Dreeben (1983) opubliko-
wali wplywowa prace, w ktdrej wykazali, ze charakterystyki uczniow istotnie
determinuja sposob pracy nauczycieli w szkolach podstawowych. Lee, Bryk
i Smith (1990) uzyskali podobne rezultaty w szkotach $rednich. Wyniki badan
jakosciowych sugeruja, ze efekty kompozycji to nie tylko ,,procesy zachodzace
w grupach réwiesniczych’, ale takze procesy nauczania oraz organizacji i za-
rzadzania w szkole (Thrupp i Robinson, 2002).

Bodzcem do wspolczesnych badan nad efektem rowiesnikow stata sie praca
Judith Rich Harris (2000). Autorka dochodzi do wniosku, ze gtéwnym czyn-
nikiem ksztaltowania si¢ cech osobowosci ucznia jest, obok wptywu genetycz-
nego, grupa rowiesnicza, a nie rodzina. ,Przeszacowanie” wplywu rodziny,
ugruntowane w badaniach edukacyjnych przez raport Colemana (1996), we-
dtug Harris, wynika z mylenia wplywu rodziny z wpltywem genetycznym.

John Hattie (2002) podsumowal wyniki wybranych badan nad efektem kom-
pozycji na wyniki uczniéw. Sklad klasy mierzony ze wzgledu na rozmaite
charakterystyki uczniéw okazat sie korzystnie — jednak w niewielkim stopniu
- wplywac¢ na osiagniecia edukacyjne uczniéw. Usredniony efekt raportowany
w publikacjach objetych analizg Hattiego wynidst 0,10 odchylenia standar-
dowego osiagnie¢ edukacyjnych. Efekt ten wzrastal tylko w sytuacji, gdy na-
uczyciel w sposéb radykalny zmienit metody dydaktyczne i dostosowat je do
potencjatu wyrazonego skladem osobowym klasy.

Polskie préby badawcze dotyczace efektu rowiesnikéw (Biatecki, Siemienska
2007) maja wediug Romana Dolaty (2008) charakter ,,fragmentaryczny i po-
wierzchowny”. Wyjatek stanowi ksigzka Artura Pokropka (2013). Raportowany
przez autora efekt wptywu skfadu klasy ze wzgledu na wyniki sprawdzianu po
szkole podstawowej na wyniki egzaminu gimnazjalnego dla czg¢sci matema-
tyczno-przyrodniczej i humanistycznej wyniost 0,04 odchylenia standardo-
wego. Obliczenia wykonano, wykorzystujac model regresji dwupoziomowej
z plausible values. Autor nie zaobserwowal efektu wptywu sktadu klasy na
wyniki w liceach ogélnoksztalcacych. Uzyskany przez Artura Pokropka wynik
jest spdjny z efektem kompozycji klasy ze wzgledu na wczesniejsze osiggnigcia
edukacyjne (0,05), raportowanym przez Hattie (2002).
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Metodyka

Operacjonalizacja teoretycznego konceptu efektu rowiesnikow jest efekt skla-
du klasy. Sklad klasy mozna mierzy¢ ze wzgledu na rézne charakterystyki
uczniow. Najczesciej sa to wezesniejsze wyniki edukacyjne, status spoteczno-
-ekonomiczny (SES), pte¢, rok urodzenia. Najprostszym modelem pomiaro-
wym efektu réwiesnikow szacowanego ze wzgledu na dang ceche okreslajaca
sktad klasy jest proste réwnanie regresji, w ktorym chodzi o stwierdzenie, czy
poza zwiazkiem jakiej$ cechy x z osiagnigciami szkolnymi na poziomie indy-
widualnym obserwujemy tez wplyw zagregowanej cechy x, méwigcej nam cos$
o skladzie klasy ze wzgledu na te ceche. Wskaznik skladu klasy jest najbardziej
adekwatny, gdy zbudowany jest jako $rednia arytmetyczna cechy x w klasie
z wylaczeniem ucznia, dla ktérego ten wskaznik obliczamy. Jest to rownanie
bazowe do szacowania efektu rowiesnikéw metodami regresyjnymi:

Yik = Bo + ﬁlxij + 62Xij (peers) + &
gdzie:
Y;; - osiggniecia edukacyjne i-tego ucznia w j-tej klasie
B, - stala
B, - efekt cechy x
x; - cecha x cecha i-tego ucznia w j-tej klasie
B, - efekt skfadu klasy ze wzgledu na ceche x
Xjj (peers) - ST€dnia cechy réwiesnikow i-tego ucznia uczacych si¢ w j-tej klasie
g, - blad.

Do powyzszego réwnania mogg zosta¢ dodane kolejne zmienne charaktery-
zujace sklad klasy, jak i zmienne potencjalnie wplywajace na wyniki uczniow
(kowarianty), ktére musza by¢ kontrolowane w modelu, aby uchroni¢ wynik
przed obcigzeniem artefaktami.

Ujecie przedmiotu badania prostym modelem regresji jest niewystarczajace
ze wzgledu na wielopoziomowa strukture danych edukacyjnych. Efekt réwie-
$nikéw moze by¢ mediowany przez kolejne ,,poziomy” srodowiska szkolnego
(szkofa, klasa, grupy uczniéw, indywidualni uczniowie) (Barr i Dreeben, 1983,
1988, 1991; Wilkinson i in., 2000). Efekt rowiesnikow jest bardziej prawdopo-
dobny w parach, klikach, matych grupkach instruktazowych niz w wiekszym
agregacie, tj. klasie. Dlatego tez do analizy efektu rowiesnikéw nalezy wyko-
rzystywa¢ modele wielopoziomowe (Bryk i Raudenbush, 1992).

Zaprezentowano przeglad podstawowych odniesien teoretycznych w anali-
zach efektu rowiesnikow, jak i stosowanej w literaturze metodyki analiz. W ni-
niejszym artykule prezentowane jest alternatywne podejscie do badania efektu
réwiesnika. Nie sg analizowane zwiazki czy wpltyw na wyniki poszczegolnych
cech uczniéw agregowanych na poziomie klas. Podstawowg zmienng uwzgled-
niong w prezentowanych tu analizach jest wskaznik homogenicznosci. Jest to
odsetek uczniéw w danej klasie w gimnazjum, ktérzy uczeszczali do tej samej
klasy w szkole podstawowej.
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Zagadnienie homogenicznosci skfadu klasy w szkole podstawowej i gimna-
zjum jest mozliwe do analizy w ramach danych, uzyskiwanych przez system
egzaminoéw zewnetrznych. W ramach projektu Rozwdj metody edukacyjnej
wartosci dodanej na potrzeby wzmocnienia ewaluacyjnej funkcji egzaminéw
zewnetrznych zbierane sg wyniki uczniéw z egzaminu gimnazjalnego i spraw-
dzianu na potrzeby wyliczania wskaznikéw Edukacyjnej Wartosci Dodanej
(EWD). Zbiory danych zawieraja informacj¢ o zespole klasowym, do ktérego
uczeszczal uczen w szkole podstawowej i gimnazjum. Dzigki temu mozliwa
jest analiza $ciezek migracji uczniéw miedzy zespotami klasowymi przy przej-
$ciu ze szkoty podstawowej do gimnazjum. Sg to dane zawierajace tylko wyniki
uczniéow piszacych egzaminy standardowe. Dane nie zawierajg informacji
o wszystkich uczniach uczeszczajacych do gimnazjum. Nie obejmujg uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych piszacych arkusze niestandardowe lub
zwolnionych z egzaminu.

Z powodu niepelnych informacji o identyfikatorze szkoly podstawowej w przy-
padku czesci ucznidow podjeto decyzje o wykluczeniu z analizy gimnazjow,
w ktérych procent brakéw danych przekraczal 50%. Dodatkowo usunigto
z analiz gimnazja liczace mniej niz 5 uczniéw. W sumie wykluczono 2% ob-
serwacji. Badana populacja polskich uczniéw liczyla po wykluczeniu 361 061
uczniow, w 17 240 klasach, w 6 296 gimnazjach.

W artykule przedstawiono: (a) sredni odsetek uczniéw w zespole klasowym
w gimnazjum, ktérzy uczeszczali wspdlnie do klasy w szkole podstawowej
(wskaznik homogeniczno$ci klasy ze wzgledu na sktad osobowy), (b) stopien
zroznicowania wewnatrzszkolnego i miedzyszkolnego wskaznika homoge-
nicznosci klas, (c) efekt wptywu stopnia homogenicznosci klasy na wyniki eg-
zaminu gimnazjalnego, obliczony jako wspoélczynnik w modelu trzypoziomo-
wym przy kontroli wyniku sprawdzianu, informacji o dysleksji i pici uczniow.
Wyniki egzaminu gimnazjalnego przed analizami skalowano z wykorzysta-
niem modelowania IRT. W przypadku zadan punktowanych 0-1 korzystano
z modelu 3PL (Samejima, 1969), a w przypadku zadan wielopunktowych
z modelu GRM (Samejima, 1969)*. W analizach modeli hierarchicznych uzyto
programow Stata 12 oraz Mplus 7.

Hipotezy badawcze

Hipoteza 1 - Gimnazja nie majg selekcyjnego charakteru (sredni wskaznik
homogenicznosci klas znaczgco wyzszy od zera). Innymi stowy, gimna-
zja replikujg sktady osobowe zespolow klasowych ze szkol podstawowych.
Spodziewane sqg wyjgtki od tej reguty. Wartos¢ wskaznika jest najwigksza dla
uczniéw szkot zlokalizowanych na wsi, najmniejsza dla uczniow szkét zlokali-
zowanych w miastach powyzej 100 tys. mieszkaticow.

Szkoly podstawowe i gimnazja w Polsce s3 szkolami rejonowymi. Najczestszym
rozwigzaniem organizacyjnym jest istnienie w ramach gminy najwyzej kilku
gimnazjow, do ktorych, jako szkét rejonowych, uczeszczajg wszyscy uczniowie

? Autorzy artykulu sktadajg podziekowania Bartoszowi Kondratkowi (b.kondratek@ibe.edu.pl) za udostep-
nienie autorskiego pakietu irt.ado stanowigcego dodatek do programu Stata do oszacowania modeli IRT.
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z pobliskich szkoét podstawowych. Oznacza to, ze wigkszo$¢ gimnazjow bedzie
skupiala uczniéw, ktorzy chodzili razem do tej samej szkoly podstawowe;j.
W duzych miastach istnieja wysoce selekcyjne gimnazja, co wskazuje na ta-
manie zasady rejonizacji.

Hipoteza 2 - Zréznicowanie miedzyszkolne stopnia homogenicznosci jest wyz-
sze w duzych miastach, poniewaz wystepujq tam wysoce selekcyjne gimnazja.

Wysokie zréznicowanie miedzyszkolne swiadczy¢ bedzie o niestosowaniu si¢
gimnazjow do zasad rejonizacji. Spodziewamy si¢ takiej sytuacji w duzych
miastach, gdzie uczniowie czedciej niz w pozostalej czesci kraju wybieraja
nierejonowe gimnazjum. Wysokie zréznicowanie wewnatrzszkolne (miedzy-
klasowe) bedzie $wiadczy¢ o istnieniu silnych, selekcyjnych mechanizméw
alokacji uczniéw miedzy zespotami klasowymi.

Hipoteza 3 - Nauka w klasach homogenicznych przektada si¢ na wyzsze wy-
niki nauczania.

Uczenie si¢ w tym samym srodowisku réwie$niczym zaréwno w szkole pod-
stawowej, jak i w gimnazjum moze mie¢ pozytywny wplyw na wyniki szkolne.
Uczniowie rozpoczynajacy nauke w gimnazjum sg w wieku, w ktérym duze
znaczenie dla ich wlasnej oceny ma grupa spoleczna, w ramach ktdrej funk-
cjonuja. Zmiana otocznia spolecznego w gimnazjum, w poréwnaniu ze szkolg
podstawowa, moze spowodowac skupienie si¢ ucznia na budowaniu od nowa
relacji spotecznych w klasie. Ten proces moze by¢ dla uczniéw wymagajacy,
pochlania¢ ich uwagg i energie, ktora mogtaby by¢ alokowana w proces ucze-
nia si¢. Zatem mozemy przyjaé, ze w klasach homogenicznych ze wzgledu na
sklad osobowy uczniowie osiagaja lepsze wyniki.

Efekt wptywu homogenicznosci na wyniki nauczania bedzie na pewno zanizo-
ny, poniewaz dysponujemy miarg wiedzy uczniéw na ,wyjsciu” z gimnazjum.
Dysponujac pomiarem wiedzy uczniéw po pierwszym roku nauki w gimna-
zjum, spodziewalibysmy sig silniejszego pozytywnego efektu wplywu stopnia
homogenicznosci klasy na wyniki. Trzy lata spedzone w klasie nawet o bardzo
niskim stopniu homogeniczno$ci mogly by¢ wystarczajace dla uczniéw, aby
wyrobi¢ sobie odpowiednig pozycje w nowej grupie réwiesniczej, co jednocze-
$nie nie przeszkadzaloby im dobrze przygotowac si¢ do egzaminu.

Wyniki
Ad Hipoteza 1

Kazdy uczen w gimnazjum ma w swojej klasie $rednio 31,9% rowiesnikow,
z ktorymi uczeszczal do tej samej klasy w szkole podstawowej. Rysunek przed-
stawia rozklad wskaznika homogenicznosci. Jest 13,45% uczniow, ktorzy nie
maja zadnego rowiesnika w klasie, z ktorym uczeszczali do tej samej klasy
w szkole podstawowej.
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Rysunek 1. Rozklad wskaznika homogenicznosci

Ten trend wzmacnia si¢ wraz ze wzrostem liczby mieszkancow. W wigkszych
miastach, gdzie gimnazja s bardziej selekcyjne, mozna zaobserwowac wyzszy
odsetek uczniéw o rozerwanych strukturach grupy réwiesnicze;.

Tabela 1. Uczniowie, ktérzy w klasie w gimnazjum nie maja rowie$nika ze swojej
klasy ze szkoly podstawowej (ze wzgledu na lokalizacje gminy)

Wies 5,45%
Miasto ponizej 20 tys. 4,71%
Miasto 20-100 tys. 11,77%
Miasto powyzej 100 tys. 24,99%

Zwigzek stopnia homogenicznosci klas z lokalizacja gimnazjum obrazujg
takze statystyki zestawione w tabelach od 2 do 4. Zaobserwowa¢ mozna, ze
im wigksze miasta (im wieksza liczebno$¢ mieszkancow), tym bardziej sktad
osoby zespotéw klasowych w gimnazjach rézni si¢ od skladu osobowego klas
w szkotach podstawowych. Innymi stowy, w wiekszych miastach szkolne grupy
réwiesnicze sa rozdzielane przy przejsciu ze szkoly podstawowej do gimna-
zjum w wigkszym stopniu niz to ma miejsce w mniejszych miejscowos$ciach
i na terenach wiejskich. Zaobserwowana tendencja powinna by¢ tlumaczona
wigksza dostepnoscig do gimnazjow w wigkszych miastach, co wynika z wigk-
szej ich liczby, oraz procesami selekcyjnymi.

Tabela 2. Sredni wskaznik homogenicznosci klas ze wzgledu na liczbe ludnosci
w gminie, w ktorej jest gimnazjum

Gminy z 1. kwartyla 1. ludn. (ponizej 5 025) 51,60%
Gminy z 2. kwartyla 1. ludn. (od 5 025 do 7 533) 45,91%
Gminy z 3. kwartyla 1. ludn. (od 7 534 do 13 032) 42,97%
Gminy z 4. kwartyla 1. ludn. (powyzej 13 032) 24,29%
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Tabela 3. Sredni wskaznik homogenicznosci klas ze wzgledu na typ gminy (na
podstawie TERYT), w ktorej jest gimnazjum

Gminy wiejskie 46,75%

Gminy miejsko-wiejskie 36,54%
Gminy miejskie 18,60%

Tabela 4. Sredni wskaznik homogenicznosci klas ze wzgledu na lokalizacje gminy,
w ktorej jest gimnazjum

Wies 48,10%
Miasto ponizej 20 tys. 32,75%
Miasto 20-100 tys. 22,10%
Miasto powyzej 100 tys. 14,35%

Mapa ponizej prezentuje zréznicowanie $redniego wskaznika homogenicz-
nosci klas na poziomie powiatow. Potwierdza tendencje zaobserwowana na
podstawie analiz rozkladow czestosci. W osrodkach wielkomiejskich wystepu-
ja najwigksze ,,przetasowania” uczniéw przy przejsciu ze szkét podstawowych
do gimnazjéw. Stalos¢ struktur szkolnych grup réwiesniczych obserwujemy
na obszarach o mniejszej gestosci zaludniania i terenach gorzej rozwinigtych
gospodarczo.

Rysunek 2. Sredni wskaznik homogenicznosci klas w podziale na powiaty
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Ad Hipoteza 2 - Zréznicowanie miedzyszkolne stopnia homogenicznosci
jest wyzsze w duzych miastach, poniewaz wystepujq tam wysoce selekcyjne
gimnazja.

Wyniki trzypoziomowego modelu pustego z losowa stalg informuja, czy sto-
pien ciaglosci grup rowiesniczych przy przejsciu uczniow ze szkdt podstawo-
wych do gimnazjow jest zalezny silniej od selekcyjnosci gimnazjow, czy tez od
alokacji uczniéw miedzy klasami.

Tabela 5. Wyniki modelu trzypoziomowego pustego z losowa stalg; zmienna
zalezna: wskaznik homogenicznosci klas

Wepdtemmnik| GG e
Stala 45,170** 0,336 44,510 45,829
Oszacowanie efektow losowych
Wariancja efektow szkot 638,012** 0.208 | 617,716 | 658,976
Wariancja efektow oddziatow 135,467*% 0.181 127,465 | 143,971
Wariancja na poziomie ucznia 223,498** 0.090 218,303 | 228,817
Wspolczynniki korelacji wewnatrzgrupowej
Poziom szkot 64%
Poziom oddziatéw 14%
Poziom szkot i oddzialow facznie 78%
** Istotne na poziomie 0,01

Przy kontroli hierarchicznego charakteru danych wieksze zréznicowanie
wskaznika homogenicznoséci klas ttumaczy poziom szkoét niz oddzialow.
Oznacza to, Ze czg$ciej mamy do czynienia z ré6znicami w doborze i/lub selek-
¢ji gimnazjow niz alokacji uczniéw w ramach gimnazjéw miedzy zespolami
klasowymi. Innymi stowy, jesli uczniowie uczeszczajacy do tej samej klasy
w szkole podstawowej trafig do tego samego gimnazjum, to jest mato prawdo-
podobne, Ze zostang przydzieleni do réznych klas.

Ad Hipoteza 3 - Nauka w klasach homogenicznych przektada si¢ na wyzsze
wyniki nauczania.

Weryfikacje tej hipotezy rozpoczeto od sprawdzenia zwigzku miedzy wskazni-
kiem homogenicznosci a zmiennymi okreslajacymi poziom osiagnie¢ uczniow
na egzaminie gimnazjalnym i na sprawdzianie w szostej klasie szkoly podsta-
wowej. Im bardziej homogeniczna jest klasa w gimnazjum, tzn. im wyzszy
odsetek tych samych uczniéw w klasach, ktérzy wspdlnie uczgszczali do tych
samych klas w szkole podstawowej, tym gorsze wyniki zaréwno na ,wejsciu’,
jak i ,wyjsciu” osiagaja uczniowie. Korelacje sa jednak stabsze w przypadku
egzaminu niz w przypadku sprawdzianu, co moze sugerowac, ze w toku trzech
lat nauki w gimnazjum negatywny efekt przeniesienia szkolnej grupy réwie-
$niczej ze szkoly podstawowej do gimnazjum zostaje zredukowany. Negatywne
korelacje moga by¢ ttumaczone grupowaniem uczniéw o duzym potencjalne
w selekcyjnych gimnazjach miejskich.
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Tabela 6. Korelacje r Persona wskaznika homogenicznosci z wynikami uczniow

1) ) 3) (4) (5) (6)

Wskaznik homogenicznosci (1)

Suma punktéw ze sprawdzianu (2) | -0,113**

Cz. hist. 2PLM (3) -0,064** | 0,675

Cz. jez. pol. 2PLM (4) -0,078** | 0,740%* | 0,711**

Cz. przyr. 2PLM (5) -0,050** | 0,695** | 0,730%* | 0,704**

Cz. mat. 2PLM (6) -0,057*% | 0,747** | 0,701** | 0,687** | 0,766**

** Istotne na poziomie 0,01

Biorac pod uwage hierarchiczng strukture danych, przy dodatkowej kontroli
wyniku ze sprawdzianu, plci oraz orzeczenia dysleksji na egzaminie, obecnos¢
w klasie w gimnazjum uczniéw chodzacych ze sobg do tej samej klasy w szkole
podstawowej oddzialuje pozytywnie na wyniki z egzaminu gimnazjalnego.
Najsilniej efekt homogenicznosci klasy wplywa na osiagniecia uczniéw z ma-
tematyki (0,033) oraz przedmiotéow przyrodniczych (0,030). Nieco stabszy
efekt obserwujemy w przypadku historii i WOS-u (0,025) oraz jezyka polskie-
go (0,019). Efekt jest niewielki. Zmiana homogenicznosci klasy o 1 odchylenie
standardowe wplywa na polepszenie sie osiggniec¢ uczniéw o od 0,03 do 0,02
odchylenia standardowego. Zaznaczy! si¢ jednak pozytywny kierunek wptywu
stopnia homogeniczno$ci na wyniki nauczania.

Tabela 7. Oszacowania efektow stalych modelu trzypoziomowego z losowa stala;
zmienna zalezna: wyniki z egzaminu gimnazjalnego'

Cz. hist. Cz. jez. pol. Cz. przyr. Cz. mat.
2PLM 2PLM 2PLM 2PLM

Suma punktéw ze sprawdzianu 0,643** 0,684** 0,658** 0,708**
Pte¢ (1=K) -0,213%* 0,201** -0,131** -0,201**
Dysleksja na egz. -0,073** -0,141** -0,066** -0,082**
Wskaznik homogenicznosci 0,025%* 0,019** 0,033** 0,030**
Stala
** Istotne na poziomie 0,05

'Wszystkie zmienne w modelu oprocz pici i dysleksji zostaly poddane standaryzacji.

Zgodnie z wynikami wcze$niejszych analiz, ktore wskazujg na spadek wskazni-
ka homogenicznosci wraz ze zmiang na wigkszy o$rodka miejskiego, w ktérym
znajduje si¢ gimnazjum, nalezy si¢ spodziewac silniejszego dodatniego efektu
nauki w klasach homogenicznych na wyniki nauczania w szkofach znajduja-
cych si¢ w najwigkszych miastach. Szkoty te charakteryzuja si¢ niska homo-
genicznoscia zespoldw klasowych, poniewaz w wielu przypadkach odchodza
od regul rejonizacji. W celu sprawdzenia, czy tak jest w rzeczywistosci, powto-
rzono analizy, ktérych wyniki przedstawiono w tabeli 7. w podziale populacji
uczniéw ze wzgledu na lokalizacje miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkofa.
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Tabela 8. Oszacowania wskaznika homogenicznosci (efektu stalego modelu
trzypoziomowego z losowa stalg) w podziale na lokalizacje gimnazjum; zmienna
zalezna: wyniki z egzaminu gimnazjalnego'

Cz. hist. Cz. jez. Cz. przyr. | Cz.mat.
2PLM pol. 2PLM 2PLM 2PLM
Wie$: wskaznik homogenicznosci 0,035** 0,029** 0,045** 0,041**
hMlasto ponizej 20. tys.: wskaznik 0,033 0,036 0,041+ 0,032%*
omogenicznosci
Miasto 20:100 tys.: wskaznik 0,027%* 0,033** 0,022%* 0,023%*
homogenicznosci
hMias‘[o po.wyz'ej,lf)O tys.: wskaznik 0,020%* 0,024%* 0,019%* 0,019%*
omogenicznosci
** Istotne na poziomie 0,05

!Wszystkie zmienne w modelu oproécz plci i dysleksji zostaly poddane standaryzacji.

Wyniki przedstawione w tabeli 8. wskazuja, ze wptyw homogenicznosci klasy
gimnazjalnej na osiaggniecia uczniéw na egzaminie gimnazjalnym jest zwigzany
z lokalizacja gimnazjum. Najsilniejszy efekt obserwowany jest w gimnazjach
potozonych na wsi (od 0,029 do 0,045 odchylenia standardowego oszacowania
umiejetnosci uczniow na egzaminie gimnazjalnym). Wptyw homogeniczno-
$ci klas na wyniki uczniéw systematycznie zmniejsza si¢ wraz ze wzrostem
wielkos$ci osrodka miejskiego, w ktérym znajduje si¢ szkola. Najstabszy efekt
obserwujemy w gimnazjach znajdujacych sie w najwigkszych miastach (od
0,019 do 0,024 odchylenia standardowego oszacowania umiejetnosci uczniow
na egzaminie gimnazjalnym).

Podsumowujac rezultaty uzyskane w ramach analiz weryfikujacych hipoteze
3, mozemy uznad, ze istnieje pozytywny, jednak niewielki efekt utrzymywania
sie skladu klasowego miedzy szkola podstawowa a gimnazjum na osiagnie-
cia uczniow mierzone egzaminem gimnazjalnym. Najwiekszy efekt istnieje
w przypadku szkot zlokalizowanych na wsi, najmniejszy w przypadku szkot
znajdujacych sie w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow. W miastach efekt
ten jest redukowany przez procesy selekcji do szkot.

Dyskusja wynikow

Zaprezentowane w publikacji analizy odnoszg si¢ do zagadnienia migracji
uczniéow miedzy zespotami klasowymi przy przejsciu ze szkoly podstawowej
do gimnazjum. Do celéw analizy tego zjawiska wprowadzono pojecie homo-
genicznodci klasy, ktore zoperacjonalizowano jako procent uczniéw w klasie
w gimnazjum, ktérzy uczeszczali razem do klasy w szkole podstawowe;j.

Zalozone przez autoréw hipotezy uzyskaly potwierdzenie. Wskaznik homoge-
nicznosci w calej Polsce wynidst $rednio 32%. W przypadku klas funkcjonujacych
w gimnazjach znajdujacych si¢ na wsi wskaznik ten wynosi $rednio 48%, nato-
miast w najwiekszych miastach wynidst 14%. Oznacza to, ze sktad osobowy klas
w gimnazjum w duzym stopniu stanowi reprodukcje stanu osobowego klasy ze
szkoly podstawowej. Przy czym sktad osobowy klasy reprodukowany jest w pel-
niejszy sposob w gimnazjach zlokalizowanych na terenach wiejskich i w matych
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miastach. Nie mozemy zatem mowic, ze powszechnym zjawiskiem w gimnazjum
jest trafianie uczniéw do calkowicie nowego $rodowiska. W przypadku najwiek-
szych miast uzyskany rezultat jest Swiadectwem istnienia tam procesow selekeji.

Zrdznicowanie miedzyszkolne wskaznika homogenicznosci wynosi 64%,
podczas gdy wewnatrzszkolne (migdzyklasowe) 14%. Swiadczy to o istnieniu
procesow selekcji do szkol raczej niz selekeji do klas. Jesli dwdch uczniow z tej
samej klasy w szkole podstawowej trafi do tego samego gimnazjum, to jest
malo prawdopodobne, ze zostang przydzieleni do innych klas.

Ostatnim rozwazanym problemem byt wplyw homogenicznosci sktadu oso-
bowego klasy gimnazjalnej na osiagniecia uczniéw mierzone egzaminem
gimnazjalnym, przy kontroli wynikéw sprawdzianu, pici i dysleksji. Uzyskane
rezultaty okazaly si¢ zgodne z postawiong hipotezg. Homogenicznos¢ klasy
wplywa pozytywnie na osiggniecia uczniéw mierzone egzaminem gimnazjal-
nym. Im wigcej rowiesnikow z klasy w szkole podstawowej chodzi razem do
gimnazjum, tym wyzsze sa ich osiggniecia. Uzyskane efekty sg jednak relatyw-
nie niewielkie. Jednak gdy analiz¢ przeprowadzono oddzielnie z uwzglednie-
niem lokalizacji gimnazjum, uzyskano silniejsze efekty dla szkot zlokalizowa-
nych na wsi. Najstabsze efekty natomiast uzyskano dla szkét znajdujacych sie
w miastach powyzej 100 tys. mieszkancéw, co prawdopodobnie jest zwigzane
z wystepowaniem procesow selekcyjnych w duzych miastach.

Uzyskane rezultaty wskazuja na duzy potencjal analiz wykorzystujacych
wskazniki oparte na stalosci sktadu osobowego klas miedzy szkola podstawo-
wa a gimnazjum. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na pewne problemy zwigzane
z zaproponowanym wskaznikiem. Najwazniejszym z nich jest fakt posiadania
informacji o skladzie osobowym klasy w VI klasie szkoty podstawowej oraz
w IIT klasie szkoly gimnazjalnej. W ciagu trzech lat skfad klasy mdgt sie zmie-
ni¢, tzn. uczniowie w ramach jednej szkoty mogli zmieni¢ swoje srodowisko
réwiesnicze w ramach klasy. Nie posiadamy obecnie danych ogélnopolskich,
umozliwiajacych oszacowanie skali tego zjawiska.

Drugi problem to pomiar umiej¢tnosci uczniéw dopiero po 3 latach od rozpo-
czecia nauki w gimnazjum. Mozliwe, Ze na obserwowany efekt homogeniczno-
$ci klasy naktadajg sie takze inne efekty, ktorych nie jesteSmy w stanie kontro-
lowa¢. Z drugiej strony, nalezy dopusci¢ mozliwos¢, ze nawet jesli uczniowie
rozpoczynajacy nauke w gimnazjum inwestowali swdj czas i inne zasoby do
uzyskania pozycji w grupie rowiesniczej kosztem nauki szkolnej, miato to miej-
sce jedynie na poczatku nauki w szkole i pod koniec trzeciej klasy struktura
spoteczna klasy byta juz stabilna. Sg to watpliwosci, ktére mozna rozstrzygnac,
jedynie podejmujac kolejne badania i analizy zwigzane z zagadnieniem migra-
cji uczniéw miedzy klasami w szkotach podstawowych i gimnazjach.

Kolejnym problemem jest selekcyjnos¢ gimnazjéw w duzych osrodkach miej-
skich. Selekcja uczniéw do gimnazjow czesto odbywa sie na podstawie wy-
nikéw sprawdzianu. Oznacza to, ze najlepsi uczniowie wybieraja czgsto inne
szkoly niz rejonowe. Efektem tego zjawiska jest grupowanie si¢ w danych gim-
nazjach uczniéw o wysokim potencjale intelektualnym. Z tego powodu wyniki
analiz na calej populacji szkol nalezaloby poréwna¢ z wynikami uzyskanymi
po wykluczeniu szkot selekcyjnych.
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Podsumowanie

Pokazane w publikacji analizy autorzy uznaja za wstep do poglebienia pro-
blemu migracji uczniéw w zespoltach klasowych miedzy szkola podstawowa
a gimnazjami z wykorzystaniem mozliwosci, jakie dajg bazy zawierajace
wyniki egzaminacyjne. Przedstawione rezultaty wskazuja na mozliwosci
wykorzystania ich do opisu zjawiska, ktére czesto podlegalo kategorycznej,
jednak niepopartej systematyczng analizg zjawiska, ocenie w dyskursie pu-
blicznym. Réwnoczesnie, nalezy zauwazy¢ mozliwosci wykorzystania wskaz-
nikéw homogenicznosci na réznych poziomach do oceny proceséw segregacji
w szkotach gimnazjalnych. Fakt zréznicowania wskaznika homogenicznosci
klas miedzy szkotami zlokalizowanymi na wsi i w miastach powyzej 100 tys.
mieszkancow jest prawdopodobnie zwigzany ze zréznicowanym funkcjono-
waniem proceséw selekcyjnych w miejscowosciach tego typu. Dalsze prace
nad wskaznikami homogenicznosci daja zatem mozliwo$¢ opracowania takze
wskaznikow pozwalajacych oceni¢ procesy segregacyjne w lokalnych syste-
mach edukacyjnych.

Przykladem tego rodzaju analiz moze by¢ sprawdzenie zwigzku miedzy wy-
nikiem uczniéw ze sprawdzianu a wskaznikiem homogenicznos$ci uczniéw
w klasach gimnazjalnych (rys. 3). Fakt nizszej homogenicznosci zespotow
klasowych w wysoce selekcyjnych wielkomiejskich gimnazjach byt juz ko-
mentowany wczesniej. Ponizszy wykres dobitnie prezentuje ujemny zwigzek
sredniego wskaznika homogenicznosci w gimnazjach z potencjatem uczniow
na ,wejsciu”, w grupie wysoce selekcyjnych gimnazjow. Tabela pod wykresem
raportuje sredni wskaznik homogenicznos$ci w réwnolicznych grupach, wyto-
nionych wedlug decyli sredniego wyniku na sprawdzianie.

Spmdni wyrihna spravedzianis

. T . . |
] fr a0 =] BD 100
Frocent uezsidw w Kiaske GIM, kudvzy chodzli do e same Klasy w 5P

Decyl 1 F 3 4 =] ] ¥ L] 8 1o
Srwak hom, (%) V08 482 473 468 437 430 403 404 127 210

Rysunek 3. Korelacja potencjalu uczniow ($redni wynik na sprawdzianie) ze
wskaznikiem homogenicznosci zespolow klasowych w gimnazjach
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