HENRYK PALKIJ

ROLA ESEJU W PROCESIE DYDAKTYCZNYM
I NA MATURZE Z HISTORII
ORAZ WIEDZY O SPOLECZENSTWIE

Stosowanie eseju i jego znaczenie w procesie dydaktyczmjinvaikzy od
nauczanego przedmiotu. Tam, gdzie esej odgrywa istotna rolg, jak np. na lekcjach
jezyka polskiego, poswigca si¢ stosunkowo duzo czasu na ksztattowanie
Uucznidéw umiejetno$ci postugiwania si¢ ta forma wypowiedzi. Natomiast
w przypadku innych przedmiotéw nie poswigca sig esejowi wigkszej ilosci czasu,
nie ksztattuje si¢ umiejetnosci zwiazanych z jego pisaniem.

W dotychczasowej praktyce szkolnej daje si¢ zauwazy¢, ze esej najczesciej
wystepuje w postaci klasowek, krotkich referatdéw oraz zadan domowych. Mil-
czaco zaklada sig, ze uczen zdobywa ,,formalne” umiejetnosci pisania eseju na
jezyku polskim. Mozna nawet stwierdzi¢ z pewna doza ryzyka, ze na wigkszosci
przedmiotéw esej pojawia si¢ tylko jako forma wykorzystywana do sprawdzania
wiedzy.

Problem eseju maturalnego z historii 1 wiedzy o spoteczenstwie jest jednym
z najtrudniejszych problemow w dydaktyce tych przedémioNa wstepie nalezy
sobie uswiadomi¢, ze wiele z nich ma swoje zrodto w tradycji nauczania tych
przedmiotéw i wynikajacej stad pozycji przedmiotu w hierarchii szkolnej. Wazna
rolg odgrywa takze roznica czasu przeznaczonego na nauczaniezreguly na wos
przeznacza si¢ kilkakrotnie mniej czasu niz na histori¢. W konsekwencji, nauczy-
ciele iuczniowie moga przeznaczy¢ na ksztaltowanie umiejetnos$ci pisania eseju
r6zna ilos¢ czasu. Wydaje si¢ takze, ze koniecznos¢ dostosowania si¢ do nowego
systemu szkolnego, ktéra wptywa na proces dydaktyczny w obu przedmiotach,
bardziej sprzyja nauczaniu wiedzy o spoleczenstwie.

Wymieniam pokrotce te czynniki, aby pokazaé szerszy kontekst procesu
dydaktycznego, w ktérym uczniom przycho#grtattowa¢ umiejgtnos¢ pisania
eseju. Jest to bardzo istotne dla zrozumienia trudnosci, przed jakimi staje uczen,
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zmuszony do zmierzenia si¢ z ta forma wypowiedzi, gdy podejmuje decyzje
0 wyborze egzaminu maturalnego.

Na poziomie szkoty $redniej ostateczna forma sprawdzenia umiejgtnosci
w tym zakresie jest matura, w ktorej strukturze esej ogrywa wazna rolg. W starym
systemie najczesciej uczen nie byl systematycznie przygotowywany do pisania
dhugiej wypowiedzi pisemnej. W efekcie praca maturalna zmieniata si¢ w rozbu-
dowane wypracowanie, odtwarzajace posiadana wiedzg, w ktorym brakowato
samodzielnego ujecia tematu 1 wlasnych opinii.

Wprowadzenie nowej matury spowodowato podwyzszenie wymagan wobec
0s0b podejmujacych si¢ pisania eseju podczas egzaminu. Pierwszym Kryterium,
znacznie zwigkszajacym trudno$¢ egzaminu, stalo si¢ skrdcenie czasu pisania
wypracowania. Kolejnymi okazaly si¢ rosnace wymagania formalne zawarte
W informatorach maturalnych. O zachodzacych tu zmianach w odniesieniu do
egzaminu maturalnego z histonivdsjuz pisatem i nie chciatbym si¢ powtarzaé®.

Pragne teraz przedstawi¢ jednak kilka uwag i wnioskow wynikajacych
z przebiegu egzaminu maturalnego z histomias opierajac si¢ na wynikach
z mga 2005 r. Skupig si¢ tylko na analizie esejow, ktore znalazty si¢ w arkuszu
Il, na poziomie rozszerzonym.

Charakter matury jednoczesnie egzaminu kofcowego i egzaminu wstep-
nego na studia spowodowat, ze na zdawanie jej z historii i wosdecydowali sig
uczniowie, ktérzy zostali do tego zmuszeni praeanagania szkoty wyzszej.
Ponado przepis umozliwiajacy wybdr poziomu rozszerzonego w dniu egzaminu
spowodowat, ze wielu zdajacych probowato swoich sit bez odpowiedniego przy-
gotowania, liczac np. na szczescie. To wptyngto na wyniki egzaminu i jego po-
ziom.

Esej maturalny z historii osadzony jest w ramach wiedzy i jgtmigci
przedmiotowych, ktore ksztalcone sa w procesie dydaktycznym na wszystkich
etapach edukacji. Od poczatku edukacji historycznej ksztaltowane sa u uczniow
umiejetnosci odpowiedniej konstrukciji eseju, organizowania przejrzystego toku
wywodu, opisywania przebiegu zjawisk, ukazywania zmian, wskazywania przy-
czyn i skutkow oraz formutowania wtasnej wypowiedzi. Tak ksztaltowane umie-
jetnosci wystarczyly do napisania wypracowania na starej maturze.

Wymagania stawiane zdajacym w znacznym stopniu odtwarzaty sposob
uczenia w szkole, koncentrowaty si¢ na szerokim ujgciu procesu historycznego —
tak w sensie chronologicznym, jak faktograficznym, oraz na prezentacji zdoby-
tych umiejgtnosci. Zdajacy, ktory w miare rzetelnie przygotowat si¢ do egzaminu,
mogl uzyska¢ wyniki bliskie sredniej, i to $redniej stosunkowo wysokiej.

Taki stan rzeczy zmienita nowa matura oraz zwigkszenie si¢ liczby 0sOb
wybierajacych ksztatlcenia w liceach. Konstrukcja arkusza || spowodowata, ze
esejowi postawiono wymagania, ktére zmierzaja do sprawdzenia umiejetnosci

Y Palkij. H.,Egzamin maturalny z historii i wiedzy o spoleczenstwie — ewolucja — déwiadczenia
— perspektywy[w:] Paiko G., Wojdon J. (red.), Edukacja historyczna i obywatelska w szkol-
nictwie ponad-gimnazjalnyyfTorun 2003, s. 556-571.
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selekcji materiatu, samodzielno$ci jego prezentacji, wykazania si¢ umiejgtno-
$ciami syntezy, a takze ujawnienia indywidualnego podejscia do proponowanego
tematu oraz twlrczego reigcia postawionej tezy.

Jednoczes$nie, wraz ze skroceniem okresu ksztalcenia w liceum do trzech lat,
pojawily si¢ problemy, wynikajace z okreSlenia zakresu tresci nauczania. Zostata
ona znacznie rozszerzona o elementy wiedzy o gospospstezenstwie i kul-
turze, co zmienito politycznie dotad zorientowane nauczanie historii. Zaggszcze-
nie materiatu faktograficznego i skrocenie okresu edukacji w liceum spowodowa-
lo, ze rozchwiat si¢ dotychczasowy kanon, podwazony dodatkowo pojawieniem
sig wielosci programow i podrgcznikow. W efekcie uwidocznily si¢ trudnosci
Z opanowaniem faktografii i selekcja materialu, a zaostrzyt problem umiejgtnego
tworzenia syntezy.

Zmienil tez swoja funkcje esej z historii. Wyrazniej zorientowany zostal na
badaniewyzszych standardow, a zwlaszcza na sprawdzenie umiejgtnosci samo-
dzielnego prezentowania wybranego problemu w sposéb syntetyczny. Prac takie-
go typu nie ¢wiczy si¢ w sposob wystarczajacy w szkole, a ponadto nowa matura
wymaga $wiadomego wyboru przedmiotu i odpowiedniego samodzielnego przy-
gotowania si¢ przez zdajacego.

Konsekwencja tych zjawisk stal si¢ przyjety system oceniania z historii.
Skoro esej ma sprawdzac ,,cato§ciowe” myslenie historyczne, to i kryteria oce-
niania ktada nacisk na elementy ,,cato§ciowo” wartosciujace prace. Sa nimi: kon-
sekwencja zdajacego w uzasadnieniu przyjetej tezy, odpowiednia selekcja mate-
riatu, pokazywanie zwiazkow miedzy faktami, prezentowanie wiasnych ocen.
W efekcie otrzymujemy kryteria okre§lgjace poziomy, do ktorych zaliczane jest
wypracowanie. Tak postawione wymagania okazuja si¢ trudne dla wielu zdaja-
cych.

Proponujg przyjrze¢ si¢ wynikom uzyskanym przez zdajacych maturg z hi-
storii. Analizie poddane zostaly dwa wypracowania. Dane, na ktorych si¢ opar-
tem, pochodza z Okrggowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Chciatbym
zastrzec, ze moga si¢ one troche zmieni¢, gdyz presja czasu nie pozwolila na
uwzglednienie wszystkich elementow.
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Rys. 1. Poréwnanie wynikéw zadania 1. i 2. z historii
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Na poczatek przyjrzymy sig prostemu poréwnaniu obu zadan, postugujac sie
rozktadem wynikéw (mozna bylo uzyska¢ 20 pkt w czterech poziomach) i u-
proszczonymi danymi statystycznymi

Tab. 1. Poréwnanie danych statystycznych zadania 1. i 2. z historii

Zadanie 1. Liczba prac 3407
Srednia 4,320

Mediana 3,000

Maksimum 19,0

Zadanie 2. Liczba prac 5383
Srednia 2,485

Mediana 2,000

Maksimum 19,0

Z otrzymanych wstgpnych danych z catego kraju wynikato, ze nie ma wigk-
szych réznic migedzy wynikami poszczegodlnych zadan. Fakt, ze roznice te sig
pojawily, moze wynikac¢ z kilku przestanek: mniejszej liczby prac na temat 1. czy
btedow w zaznaczaniu wyboru tematu. Niemniej dane te pozwalaja pokazac
wplyw wywierany na osiagane wyniki przez zakres chronologiczny tematu, prak-
tyke szkolna 1 ,,typowos$¢” zadania.

W przypadku zadania 1. uczniowie osiagneli wyzsze wyniki. Zjawisko
mozna wyjasni¢ faktem, ze problem postawiony w zadaniu jest czgsto omawiany
przy réznych tematach, takich jak rozwoj przywilejow szlacheckich, osadnictwa
na ziemiach polskich, ksztalttowania si¢ monarchii stanowe;.

Jednak doktadna analiza wynikow oraz szczegolowe odczytanie prac poka-
zaty, ze wigkszo§¢ wypracowan (72 %) osiagnela liczbg punktow sytuujacych je
na poziomie | —najnizszym. Tylko 12% prac zakwalifikowano do poziomu I
(dotyczy LO). Oznacza to, ze zdajacy nie poradzili sobie z syntetycznym ujeciem
tematu. W zadnej z prac niec omoéwiono takze przemian np. od spoteczenstwa
patrymonialnego dl spoteczenstwa w monarchii stanowej, co wydawatoby si¢
rZecza oczywista.

W przypadku tematu 2. na wynikach zawazyto ,,polityczne”, ,,wydarzenio-
we” podejscie do zagadnienia, co spowodowalo, iz 87 % prac zakwalifikowano
do poziomu |. Co gorsza, w przypadku 32 % z nich egzaminatorzylinusig,
Ze praca jest nie na temat. W ten sposob ujawnit si¢ powazny problem, ktory,
moim zdaniem, bedzie wymagat doktadniejszej analizy — problem doktadniejsze-
go okreslenia wymagan na dany poziom I.

Wyniki obu zadan wskazuja takze na inny problem, ktory moze sta¢ sie
wazny w przysztosci. Okreslitbym go mianem trudno$ci faktograficznej. Nowe

2 Przypominam tre$¢ omawianych zadaf: 1. Scharakteryzuj przemiany, jakie dokonaly sig
W spoleczenistwie polskim od poczqtku XIII do korica XV wieky 2. Scharakteryzuj przemiany,
Jjakie dokonaly si¢ w spoleczeristwie polskim w okresie Polski Ludowej
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tematy moga stawia¢ mtodziez przed rosnacym problemem braku odpowiedniej

wiedzy. Myslg, ze zjawisko to czgsciowo wynika z faktu, ze histori¢ na egzaminie

maturalnym wybieraja osoby niedostatecznie przygotowane. Najlepiej pokazuje
to porébwnanie wynikéw uzyskanych przez uczniéw licedw odéinetcacych

i licedw profilowanych.
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Rys. 2.Poréwnanie wynikow zadania 1. w liceach ogdlnoksztatcacych i profilowanych
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Rys. 3. Poréwnanie wynikow zadania 2. w liceach ogdlnoksztatcacych i profilowanych

W przypadku obydwu zadan liczba wynikow sytuujacych si¢ w poziomie |
$wiadczy o tym, ze zdajacy dysponowali tylko podstawowa wiedza. Ponadto
analiza poszczegélnych prac wykazala bardzo duza nieporadno$¢ zdajacych
w formulowaniu mysli i ocen, oraz ukazywaniu zwiazkow itp. W sumie, zdajacy
nie byli przygotowani do wykazania si¢ syntetycznym ujeciem problemu, a co
gorsza, nie potrafili czgsto przedstawi¢ go w porzadku chronologicznym. Chciat-
bym jednak zastrzec, ze sa to tylko wstepne analizy, a doktadniejsze badania mo-
ga doprowadzi¢ do zmiany tej opinii.

Inaczej wyglada sytuacja w przypadku przedmiotu wiedza ospoleczerstwie.
Wspominatem juz o wptywie tradycji nauczania tego przedmiotu w szkole oraz
o fakcie, ze dopiero od niedawna wosmoze by¢ zdawany na egzaminie matural-
nym. Nalezy ponadto podkresli¢, ze w przypadku tego przedmiotu mozliwosci
pracy nad pisaniem eseju sa jeszcze bardziej ograniczone, niz na lekcjach historii.
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Uwazam, ze te nickorzystne czynniki zostaly ostabione przez konstrukcje
wymagan stawianych przed esejem z wosu. Gtéwny akcent potozony w nich
zostal na wykazanie si¢ umiejgtnoscia konstrukcji wasnej wypowiedzi, a whasci-
wie prezentowania roznorodnych argumentéw uzasadniajacych postawiona teze
oraz wlasnych propozycji i ocen. Ulatwieniem dla zdajacego bylo takze okresle-
nie, jakich ralzajow argumentéw powinien uzy¢ w pracy.

Kolejnym utatwieniem byt schemat oceniania. W odroznieniu do historii,
w przypadkuwosjest to schemat analityczny, co zreszta stanowi logiczna konse-
kwercje konstrukcji egzaminu, a zwlaszcza arkusza II. Ponadto wydaje sig, ze
podczas procesu dydaktycznego w szkole jest dos¢ czasu na ksztaltowanie umie-
jetnosci argumentowania. Moze to oznacza¢ w praktyce znaczne zniwelowanie
niedogodnosci, jaka jest brak czasu na ¢wiczenie pisania eseju.

| na koniec jeszczfedna uwaga. Zdajacy wosmoze (a nawet musi) skorzy-
sta¢ z materiatu zataczonego do arkusza II. W wypracowaniu z historii jest to
niemozliwe. Fakt ten, polaczony z aktualnoscia tematow, ultatwia zdajacemu roz-
wiazanie zadania i umozliwia mu osiagnigcie wyzszych wynikéw.

Tezy te chcialbym zilustrowa¢ danymi statystycznymi. W tym przypadku
niemozliwe okazalo si¢ przeprowadzenie odrgbnych analiz dla kazdego tematu.
Dla wigkszej jasno$ci, osobno poddano analizie tre§¢ i form¢ zadan, ktora
w przypadkuvosu traktowana jest oddzielnie.

Tab. 2. Dane statystyczne zadania z wiedzy o spoteczenstwie

Tylko tres¢ Catos¢
merytoryczna zadania
Liczba prac 9079 9079
Srednia 10,796 13,915
Mediana 11,000 14,000
Dominanta 10,0 13,0
Odchylenie standardowe 4,6017 5,0276
Wariancja 21,176 25,277
Rozstep 30,0 34,0
Minimum punktow 0 0
Maksimum punktéw 30,0 34,0

Gdyby zastosowac przeszacowanie wynikoOw na cztery poziomy (po 9 pkt
kazdy), to okazatoby sig, ze w przypadku wosu poziom I osiagngtoby okoto
13%, a poziom Il -ekoto 76% zdajacych. Jeszcze korzystniej wygladatyby te
wyniki, gdyby uwzgledni¢ tylko tres¢ zadania, czyli zastosowanie odpowiednich
argumentow.

Analizujac rozktad wynikéw w liceach ogdlnoksztatcacych i profilowanych,
mozemy zaobserwowa¢ cieckawe zjawisko. W przypadku wiedzy o spoleczen-
stwie widzimy mniejsze dysproporcje w rozktadzie wynikéw migdzy tymi typami
szkot niz miato to miejsce w przypadku historii, chociaz nadal pozostaja one
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duze. Interesujacych danych moze dostarczy¢ analiza wynikéw w rozbiciu na
poszczegOllne kryteria, ale to jest temat na szersze opracowanie.
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Rysunek 4. Rozktad wynikéw uzyskanych w eseju z wosu
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Rys. 5. Poréwnanie wynikéw zadan z wosu (tylko tre$¢ zadania)
w liceachogélnoksztatcacych i profilowanych

Wydaje sig, ze dalsze szczegdétowe analizy przeprowadzonego egzaminu
maturalnego, jak tez innych egzaminow, pozwola na pelniejsze wyjasnienie za-
chodacych zjawisk. Wiele bowiem probleméw wynika z zebranych danych,
doswiadczen i obserwacji. Sa to np.: rozktad terytorialny i czynniki wptywajace
na r6znice wynikow uczniow w poszczegolnych wojewddztwach.

Przedstawiona powyzej uproszczona analiza wynikow osiagnigtych przez
uczniéw za eseje z historiwoswykazata, ze podczas dokonywania takich po-
réwnan nalezy bra¢ pod uwage podstawowe rdznice wynikajace z konstrukceji
esejow oraz z konstrukcji schematdéw oceniania. Uwzglednienie ich jest koniecz-
ne, gdyz w przypadku omawianych przedmiotow maturalnych eseje sprawdzaja
trochg inne umiejgtnosci, réznia si¢ stopniem trudnosci, a w konsekwencji przy-
nosza inny rozktad wynikow osiaganych przez populacj¢ zdajacych.



