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WYKORZYSTANIE WYNIKOW EGZAMINU PROBNEGO
W DOSKONALENIU PRACY SZKOLY

Wstep

Niejednokrotnie pojawiaja si¢ wypowiedzi typu: Egzamin probny, matura
probna —to przeprowadzalismy juz nieraz. Czy takie dzialania maja sens?
W przypadku nowej matury tak, poniewaz nasze doswiadczenia sa skromne,
achcemy oszacowa¢ poziom trudnosci egzaminu albo zapozna¢ si¢ z kolejna
prezentacja arkuszy egzaminacyjnych. Niektorzy nauczyciele narzekaja jednak,
ze to dla nich dodatkowa praca, a uczniowie niezbyt si¢ przejmuja tym, jaki wy-
nik uzyskaja podczas proby.

Czy tak by¢ musi? Moze warto pomyslec o celach takiej proby, ktore obej-
muja swym zasiggiem wieloaspektowe przygotowanie si¢ zarOwno ucznia, jak
nauczyciela do sytuacji egzaminacyjnej

Uczniowi przystapienie do probnego egzaminu umozliwia obycie z arku-
szem egzaminacyjnym, jego budowa, sposobem udzielania odpowiedzi, kodowa-
niem. Rozwiazanie zadania wymaga czasem odniesienia si¢ do informacji poda-
nej w imym niz zadanie obszarze tekstu. Warto zatem przyzwyczai¢ uczniow do
réznych sposobow ,,poruszania si¢” w tekscie arkusza. Dobrze jest tez da¢ im
mozliwo$¢ uzyskania oceny ustalonej wedtug schematow punktowania obowia-
zujacych na egzaminach.

Zdawanie egzamindw na maksimum mozliwosci zdajacego nie zalezy tylko
od jego wiedzy i checi. Musi on umie¢ roztozy¢ sity tak, aby moc bardzo inten-
Sywnie pracowac przez jedna, dwie albo trzy godziny, w zaleznosci od czasu
trwania egaminu. Ta dyspozycyjno$¢ nie zrodzi si¢ samoistnie. Wymaga ona
¢wiczen, zwlaszcza ze uczen jest przez lata przyzwyczajony do 45-minutowych
cykli pracy. Wazne jest takze opanowanie stresu, w czZym moga uczniom pomoc
pedagog szkolny albo psycholog.

1 Czubaj M.,Raport ,Polityka” nr 15(2499) z 16 kwietnia 2005 r., s. 29.
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Powody organizowania egzaminow probnych trzeba przedstawi¢ uczniom
i ich rodzicom na pewnh czas przed proba egzaminacyjna, aby i oni byli $wia-
domi wspdtodpowiedzialnosci za wyniki.

Nauczyciele uczacy w danym oddziale otrzymuja po sprawdzeniu prac
uczniow bogata informacj¢ zwrotna, ktora trzeba zinterpretowa¢ w kontekscie
warunkow i przebieg uczenia si¢ okre$lonych tresci. Tu nie wystarczy tylko
wyliczy¢ punkty i $rednie albo przeliczy¢ wyniki na stopnie. Trzeba podjaé okre-
$lone dziatania w zakresie projektowania zaje¢ dla uczniéw, a nie poprzestawac
tylko na przypominaniu o czekgym ichegzaminie albo straszy¢ nim.

Niniejsze opracowanie bgdzie poswigcone omowieniu sposobow odczyty-
wania i interpretowania wybranych informacji uzyskanych w wyniku proby eg-
zaminacyjnej w oparciu o wyniki arkusza Al gima przygotowanego przez
OKE w Krakowie. Przyjmuje sig, ze dla kazdego innego typu egzaminu procedu-
ra omawianego procesu jest analogiczna.

I. Tres¢ arkusza egzaminacyjnego

W ustalonym terminie szkoty otrzymuja zamoéwione arkusze egzaminacyjne
i przeprowadzaja — poprzedzony zapowiedzia, ale bez ujawniania zadan — probny
egzamin. Zaraz potem trzeba porozmawia¢ z uczniami o tym, ktore zadania byly
dla nich trudne i dlaczego; ktorych nie rozumieli; ktore i dlaczego odpowiedzi
wybierdi w pytaniach zamknigtych; jak rozwiazywali kolejne zadania otwarte;
jakiego wyniku oczekuja i dlaczego. Pytajmy szczegdlnie o te zadania, ktore na-
szym zdaniem mogly sprawi¢ uczniom trudno$¢. Odnotujmy te informacje oraz
inne uwagi, dotyczace czasu egzaminu, czy emocjonalnego obioru treSci zadan
przez uczniow.

Kolejny krok wymaga przeprowadzenia analizy tresci arkusza. W tym celu
nalezy nazwac czynnosci uczniow, ktorych opanowanie sprawdzano poszczegol-
nymi zadaiami, odnie$¢ je do Podstawy programowsjpogrupowaé zadania
wedlug standarddw egzaminacyjnych. Ustalenie, dlaczego w poszczegoinych
zadaniach zamknigtych konstruktorzy przyjeli takie, a nie inne dystraktory, bedzie
przydatne w analizie odpowiedzi wybieranych przez uczniéw. Potraktujmy czyn-
nosci nauczycieli wymienione w tym akapicie jako ¢wiczenie dydaktyczne zwia-
zane znaliza trafnosci arkusza egzaminu probnego. Charakterystyke arkusza
i schematy punktowania szkoty otrzymuja po kilku dniach na stronach interneto-
wych OKE w Krakowie. Koniecznie nalezy wtedy poréwnac ,,nasze odczytanie”
arkusza z kartoteka OKE.

Nizej przytoczono dwa zadania zamknigte pochodzace z arkusza probnego
sprawdzianu. Zadanie 1. sprawdza, czy uczen rozpoznaje charakterystyczne ce-
chy basni, za$ zadanie 16. — umiejgtnosé interpretacji tytutu dzieta malarskiego,
wymagajaca dodatkowo rozpoznania jednej z cech bajki.
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1. Powyzszy tekst (H.Ch. Andersen, Krolowa Sniegu, fragment) jest fragmentem
basni. W basni:
A. miejsce i czas akcji jest doktadnie okre$lone.
B. czas akcji jest doktadnie okreslony.
C. wystegpuja postacie fantastyczne.
D. wystgpuja postacie historyczne.

16. Obraz F. Ruszczyca (reprodukcja w arkuszu) nosi tytul Bajka zimowa

poniewaz:
A. galezie krzewow na pierwszym planie sa niczym wrota do magicznego
Swiata.

B. galgzie drzew i krzewow uginajq si¢ pod ci¢zarem puszystego $niegu.
C. obraz utrzymany jest w $nieznobiatej kolorystyce.
D. na obrazie przedstawiony jest za$niezony las.

Warto popatrze¢ na te dwa zadania tacznie: w zadaniu 1. mamy sytuacjg
W pewnym stopniu teoretyczna, a w zadaniu 16. — praktyczna. Wyniki uczniow
w tych dwoch zadaniach przyniosa ciekawa informacjg dla uczacych jezyka pol-
skiego.

Pozostaja jeszcze do analizy schematy punktowania. Dla zadan zamknigtych
jest to gotowy klucz, za$ dla zadan otwartych schemat punktowania stanowi do-
petnienie ich tresci. Oto przyklad zadania otwartego z arkusza Zima wraz ze
schematem punktowania:

21.0braz F. Ruszczyca zatytutowany jest Bajka zimowaOdwotujac si¢ do wy-
obrazni, napisz opowiadanie ktorego akcje umiescisz w scenerii* pokazanej na
obrazie. Twoja praca powinna za&jwac co najmniej polowe przeznaczonego na
nig miejsca.

*Sceneria -tu: krajobraz, w ktorym rozgrywa si¢ akcja opowiadania.

Punktowanie zadania 21.
21.1 Realizacja tematu (tematyka zimowa) (0-1)
21.2 Realizacja tematu (odwotanie do scenerii obrazu) (0—1)
21.3 Zachowanie przyczynowsutkowej zaleznosci migdzy wydarzeniami (0—1)
21.4 Konsekwentne stosowanie wybranej formy narracji (0-1)
21.5 Urozmaicenie wypowiedzi (0-1)
21.6 Kompozycja wypowiedzi (0-1)
21.7 Poprawnos¢ jezykowa (0—1)
21.8 Poprawno$¢ ortograficzna (0-1)
21.9 Poprawnos¢ interpunkcyjna (0—1)
21.10 Uktad graficzny wypowiedzi (0—1)

Jezeli w szkole sa nauczyciele posiadajacy uprawnienia egzaminatora, to
powinni pomodc pozostatym w zrozumieniu zasad punktowania. Wazne i dla ana-
lizy wynikow, i dla uczniéw jest zastosowanie tych zasad podczas oceniania prac,
a wigc 1 tu kierowanie pracami przez egzaminatoréw bgdzie nieodzowne.
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2. Ocenianie prac uczniowskich

W przypadku, gdy analizy ilo$ciowe bgdziemy prowadzi¢ za pomoca arku-
sza kalkulacyjnego, wysczy dokona¢ punktowania tylko zadan otwartych. Do-
brze byloby, aby te prace wykonywali wszyscy nauczyciele uczacy w klasach V
i VI; polonisci ocenia wszystkie zadania ,,polonistyczne”, matematycy — matema-
tyczne, a przyrodnicy przyrodnicze, niezaleznie od tego, w ktérym oddziale
ucza. Warto postgpowaé tak, jak na prawdziwym egzaminie: punktacj¢ za po-
szczegoblne kryteria zaacza¢ na marginesie, obok zadania, a dopiero potem
przenies¢ na karte odpowiedzi ucznia.

3. Analiza iloSciowa wynikow i ich interpretacja

Po naniesieniu punktacji na karty odpowiedzi uczniéw nalezy wykonac ze-
stawienie wynikow wszystkich ucznidow danego oddziatu, przeprowadzi¢ analizy
ilociowe 1 ich interpretacje. Wazne jest, aby oceniania dokona¢ jednolicie, nie
dzielac uczniow na oddzialy, za$ wszelkie analizy przeprowadzi¢ w zespotach
klasowych. Klasa to pewna cato$¢ — nalezacy do niej uczniowie razem si¢ ucza,
maja tych samych nauczycieli i okreslone uktady kolezenskie.

OKE w Krakowie na swojej stronie internetoveamieszcza rokrocznie
przygotowane do analizy wynikow egzaminéw prébnych stosowne arkusze
w Excelu wraz propozycja ich wykorzystania. Prezentacja fragmentow zesta-
wienia pomoze zrozumiec¢ ideg i zakres analiz ilo$ciowych.

W tab. 1. przedstawiono fragment zestawienia zbiorczego wynikéw klasy
Vla w szkole S. W podsumowaniu tabeli ustalono liczebnos¢ odpowiedzi A, B,
C, D oraz zaznaczen podwojnych (E) i braku zaznaczen (F), za$ dla zadania
otwartego liczebnos¢ uczniow uzyskujacych 0 pkt albo 1 pkt. W ostatnim wierszu
tabéi oznaczono wspotczynniki tatwosci.

Poroéwnujac czgstosci wyboru poszczegdlnych odpowiedzi w zadaniu 1.

i zadaniu 16. stwierdzamy, ze rozpoznawanie cech basni bylo dla uczniow dos¢
trudne (p = 0,54), za$ skojarzenie stowa ,,bajka” w tytule z koniecznoscia odwo-
Tania sig do cech bajki byto jeszcze trudniejsze (p = 0,29). Wida¢ tez wyraznie, ze
uczniowie nie znaja strategii rozwiazywania zadan zamknigtych, co wynika
z analizy wybierania przez uczniéw dystraktorow.

Na trudnosci ucznidow z poprawnym odczytaniem tresci polecenia wskazuje
takze analiza tatwosci poszczegdlnych kryteriow zadania otwartego nr 21. Tylko
nieco wigcej niz polowa ucznioéw tej klasy poprawnie zrealizowata temat, zarow-
no gdy idzie o tematyke (21.1), jak o forme wypowiedzi (kryteria 21.3 i 21.4).
Ocena pprawnosci jezykowej jest druzgocaca (p = 0,14!). Niezbyt wysokie sa
tez oceny poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej.

2 www.oke.krakow.pl
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Tab. 1. Fragment tabeli zbiorczej wynikéw sprawdzianu w klasie Vla

Numery zadan
Kod
ucznia| 1 16 21
21.1 21.2 21.3 21.4 21.% 216 217 21.8 21.9 21.10
A01 A D 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
A26 C D 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
A28 A D 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
A29 A B 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0
A30 C D 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
A 10 8
B 2 7
C 15 3
D 1 10
E 0
F
0 12 9 11 12 8 15 24 21 17 145
1 16 19 17 16 20 13 4 7 11 13
p 0,54| 0,29 0,57] 0,68 o6L 057 0,71 o046 0{14 Q25 0,39 0,46
Tab. 2.Wyniki uczniow klasy VIa w grupach zadan arkusza
sprawdzajacych umiejgtnosci
Kod c = 'GEJ o =
ucznia g ) g £ & % =< N s 2 S o
S 5 S BE | g3¥ 2 82 | 8%
1S ) g =5 Nog@ 2 o £ =
N = S N« oS o © T £ T =
o o N S £ €3 s s N N ©
x ¥ N ; n
ux uwx g g v ux ux ux
g2 | €2 |$2| €2 | €2 | 43| €3 | €2
Eq Ea go g™ € o EF E EQ
A01 5 4 1 1 2 13 9 4
A26 8 9 4 1 3 25 15 10
A28 6 5 3 3 26 13 13
A29 4 1 2 2 11 8 3
A30 6 10 7 3 5 31 14 17
Suma pkt 165 136 100 44 95 540 361 179
p —tatwas¢ 0,59 0,49 0,40 0,52 0,42 0,48 0,64 0,32
Srednie 5,89 4,86 3,57 1,57 3,39 19,29 12,89 6,39

Tego typu analizy trzeba koniecznie przeprowadzi¢ w odniesieniu do
wszystkich zadan arkusza, aby ustali¢ katalog bledéw zespotu klasowego. Anali-
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za tab. 1dokonana wierszami pozwoli odczyta¢ braki pojedynczych uczniow.
Jest ona mozliwa tylko podczas proby egzaminacyjnej, gdyz tylko w tym wypad-
ku szkota dysponuje wszystkimi danymi.

Ostatnie trzy wiersze tab. 2. oznaczaja odpowiednio sumg punktow dla kaz-
dg grupy zadan, tatwo$¢ tej grupy oraz $rednia. Wszystkie trzy wymienione
kategorie umiejetnosci(rozumowanie, wykorzystanie wiedzy w praktyce i pisa-
nie), jak rowniez caly arkusz, byly trudne dla zespotlu uczniow klasy Vla. Nawet
tradycyjnie dobrze opanowye umiejgtnosci: czytanie i korzystanie z informa-
cji nie byly tatwe do tego zespohu uczniow. Ponadto az dwukrotnie nizszy wskaz-
nik tatwosci odnotowano dla zadan otwartych niz dla zadan zamknigtych.

Analiza rozwigzan poszczeg6élnych zadan otwartych bedzie petniejsza, gdy
zostanie wzbogacona rozktadami wynikéw punktowych kazdego z zadan (tab.
3.). Wszystkie rozktady wskazuja, ze rozwiazanie tych zadan stanowito problem
dla wielu uczniow.

Tab. 3. Rozktady punktow uzyskanych w Vla za rozwiazanie
kolejnych adan otwartych

Liczba ucznidéw uzyskujacych okre§lona
Liczba punktow punktacje za rozwiazanie kolejnych zadan otwartych

21 22 23 24 25
0 3 26 10 20 24
1 1 0 11 8 4
2 5 0 7
3 2 2
4 3 0
5 1 0
6 2
7 4
8 2
9 4
10 1

Wigkszos$¢ uczniéw uzyskata za zadanie 21. tylko 2 na 10 mozliwych punk-
tow. Az troje uczniow nie uzyskato zadnego punktu, czyli nie podjeto nawet pro-
by redagowania.

Najtrudniejsza sytuacja dotyczy zadania matematycznego (Zadanie 22),
w ktorym nalezato ustali¢ skale na podstawie wymiarow rzeczywistych prostoka-
ta i wymiaréw figury w tej skali. Wynik O pkt uzyskaaz 26 sposrod 28
uczniéw. Niemal analogiczne ksztalty maja rozktady wynikow zadan 24. i 25, co
jeszcze dobitniej wida¢ na wykresie (rys. 1.).
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Rozktady wynikow zadan otwartych w klasie VIA
1;)3:2‘:7 .: 010 pkt.

8006 | B W9 pkt.
0% | [ W 8 pkt.
60% - | O7 pkt.
50% [ | |H6 pkt.
40% [ | |@5 pkt.
30% || |H4 pkt.
20% - || |03 pkt.
10% - || |02 pkt.
0% W1 pkt.
21 22 23 24 25 00 pkt.

Rys. 1. Rozktady wynikéw zadan otwartych sprawdzianu probnego Zima

Wyraznie widoczny jest tu brak samodzielnosci w rozwigzywaniu zadan,
bezradnos¢ uczniéw, uwarunkowana czegsciowo stwierdzonymi wczesniej trudno-
$ciami w odczytaniu czynnosci do wykonania z polecenia w trzonie zadan.

Tab. 4. Latwosci p, poszczeg6élnych kategorii umiejetnosci dla uczniéw klasy VIa

(]
Q= E=I) c
Q ©
2 2 | o g gzs| § g3 22
I} a S'c 7 § 20 < g o] S <
s 0 N © =5 Ngg@ o =< E
5 a |g3 S gss | § | St S5
Kod NN § 2 %) N
ucznia
< < = = = < = <
[=% o = = = o o
3 S | & & & | g S S
. » ) %) )
2 2| s s E g 3 =
= = = = = = = =
A0l | 050 | 040 | o011 0,33 0,25 | 0,33 0,45 0,20
0,38 | 0,63 0,75 0,50
0,38 | 0,65 0,65 0,65
A29 | 040 0,67 0,25 | 0,28 0,40 0,15
A30 | 0,60 | 063 | 078 0,70 0,85

Latwo$¢ kategorii umiejetnosci dla ucznia p, wyznaczono, dzielac uzyskana
przez niego liczbg punktow przez liczbg punktdéw mozliwych do uzyskania w tej
kategorii. Np.: uczen AO1 uzyskal za czytanie 5 pkt (tab. 1.), mogl zas uzyska¢ 10
pkt; zatem tatwo$¢ w kategorii ,czytanie” wynosi dla niego 0,5 (tab. 4.).
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Bez ryzyka popehienia duzego btedu mozna bytoby si¢ umowic, ze wartosé
wskaznika fatwosci py, okreslonej grupy zadan dla ucznia mniejsza niz 0,5 (okre-
slana w teorii pomiaru dydaktycznego jako ,,bardzo tudne” albo ,.trudne”) moze
by¢ interpretowana jako brak opanowania odpowiedniej kategorii umiejgtnosci.
Natomiast warto$¢ wskaznika tatwosci dla ucznia nie nizsza niz 0,7 oznacza opa-
nowanie zadwalajace. W tab. 4. zacieniowano te pola, gdzie p, = 0,7. Czyijac
tab. 3. wierszmi, wskazemy tych uczniow, ktorzy w zasadzie nie opanowali
okreslonych kategorii umiejgtnosci. Niektorym z nich (np. uczniom AO1, A29)
trzeba ldzie zapewni¢ wsparcie przed wlasciwym egzaminem.

Obraz otrzymany na podstawie wynikow egaamwarto uzupetnic stop-
niami szkolnymi z jezyka polskiego, historii, matematyki i przyrody. Wprawdzie
mierza znacznie bogatszy zakres umiejetnosci, ale generalnie powinny korelowac
dodatnio z wynikami sprawdzianu.

Zwykle kilku ucznidéw uzyskuje wyraznie nizsze wyniki sprawdzianu prob-
nego niz nalezatoby tego oczekiwa¢ na podstawie stopni, albo pojawia si¢ ktos,
kto uzyskal wynik znaczaco wyzszy. Wspomniane wczesniej rozmowy z ucznia-
mi pomoga ustali¢ przyczyny takich sytuacji. W pierwszym przypadku decydo-
wac moze brak umiejgtnosci samodzielnego rozwiazywania zadan otwartych lub
gospodarowania czasem pracy czy stres; w drugim za$§ — umiejetno$¢ podejmo-
wania decyzji, kojarzenia ze soba roznych informacji, a niekoniecznie niesamo-
dzielno$¢ w rozwiazywaniu, oktora czgsto podejrzewamy uczniow.

4. Program naprawczy

Prawdopodobnie w wielu zespotach klasowych uzyskany obraz osiagnigc¢
bedzie znacznie bardziej optymistyczny niz w Vla, ale i tak znajda si¢ tam kate-
gorie umiejetnosci opanowane gorzej niz nalezatoby oczekiwaé. W kazdym przy-
padku okaze sig, ze sa umiejgtnosci i uczniowie, ktérym trzeba poswigci¢ wigcej
uwagi i ¢wiczen, aby wilasciwy sprawdzian nie przynidst rozczarowan. W tym
celu zespot nauczycieli uczacych w danym oddziale powinien opracowac pro-
gram naprawczy stosowny do uzyskanych wynikéw. Program ten winien by¢
adresowany do catej klasy, w tych zakresach, ktore okazaty si¢ staba strona umie-
jetnosci uczniow. Przeprowadzona analiza wynikow proby pozwoli ustali¢ listg
ucznidéw, ktorzy maja zbyt duze zalegloSci, aby zdotali je nadrobic¢ tylko podczas
pracy z calym zespotem. Nalezy zaplanowa¢ dziatania indywidualne, ktore nale-
zy prowadzi¢ w $cislej wspotpracy z rodzicami.

Program naprawczy, jak kazdy program, powinien zawiera¢: cele, materiat
ksztatcenia, informacje o sposobach osiagania celow, wskazowki i pomoce dy-
daktyczne, formy oceniania osiagni¢¢, harmonogram dziatan, wykaz oséb odpo-
wiedzialnych za jego realizacjg, procedurg ewaluacii.

Dobor tresci ksztalcenia nie bedzie tatwym zadaniem dla zespotu nauczycie-
li. Tres¢ — to glownie zestawy zadan i ¢wiczen z réznych przedmiotéw, ktdre
pozwola doskonali¢ zbyt stabo opanowane umiejgtnosci. Zestawy takie mozna
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znalez¢ w roznych publikacjach dla uczniéw i nauczycieli. Warto je porzadkowac
wedhug standardéw egzaminacyjnych. Pewna pomoca moga by¢ biuletyny opu-
blikowane przez OKE w Krakowie, ktore znajduja si¢ w kazdej szkole podsta-
wowe} i gimnazjunt.

Rekomendacje i wnioski

1. Analizy wynikéw nie ogranicza¢ tylko do danych ilo$ciowych, ale prze-
nies¢ je na grunt tresci ksztatcenia i umiejetnosci objetych standardami eg-
zaminacyjnymi.

2. Informacje wynikajace z analizy i interpretacji wynikdw egzaminu probne-
go powinny by¢ przedstawione przez wychowawce na zebraniu rodzicow,
W obecnos$ci ucznidw, by stuzyly uzasadnieniu celowos$ci programu na-
prawczego.

3. W wypadku duzych zaniedban nalezy przy ustalaniu tre$ci programu na-
prawczego wybiera¢ jedna lub dwie najwazniejsze kategorie umiejetnosci,
gdyz wigcej nie zdotamy zrealizowaé w czasie migdzy egzaminem prob-
nym a wiasciwym.

4. Szkoty powinny przekazywaé do OKE informacje zwrotne o tresci arkusza,
zadaniach i schematach punktowania. Moga w ten sposob przyczyniaé sig
do podnigienia trafnosci przysztych egzaminow.

% Co sprawdzamy na SprawdziariBuletyn Informacyjny OKE, Krakow, grudzien 2003.

4 Co sprawdzamy w czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego, Biuletyn Informacyjny
OKE, Krakow, grudzien 2003; Co sprawdzamy w czesci matematyczno-przyrodniczej egzami-
nu gimnazjalnegoBiuletyn Informacyly OKE, Krakow, grudzien 2003.



