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Edukacyjna warto$¢ dodana w angielskiej szkole

Wstep

Niniejszy tekst powstat jako materiat informacyjny z cyklu ,,EWD na $wiecie”
z przeznaczeniem na strone internetowg zespotu projektowego Badania doty-
czgce rozwoju metodologii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej
prowadzonego aktualnie przez IBE pod kierunkiem prof. dra hab. Romana
Dolaty. Ma on charakter eksploracyjny i w swoim zalozeniu ma w sposob przy-
stepny przekazac wiedz¢ na temat rozwoju metod szacowania wartosci dodanej
w angielskiej szkole i uchyli¢ rabka tajemnicy zawartosci ,,czarnej skrzynki’,
czyli elementéw skladowych prostych i ztozonych modeli stuzacych jej wyli-
czeniu. Autorka stara sie takze przekazac glosy dyskusji na temat mozliwych
kombinacji wskaznikéw w zaleznosci od celow, ktorym ma stuzy¢. Szczegélnie
wazne wydaja si¢ takze glosy krytyczne, ktérych znajomo$¢ — mamy nadzie-
je — okaze si¢ praktyczna podczas implementacji wskaznika wartosci dodanej
w Polsce. Podstawowymi zrédtami informacyjnymi byty artykuly publikowane
na stronach internetowych. Do nich takze bede starala si¢ odesta¢ czytelnikow
szczegolnie zainteresowanych wybranymi fragmentami.

Wskaznik edukacyjnej wartosci dodanej zostal wprowadzony w szkolnic-
twie angielskim w zwigzku z dyskusjami spotecznymi na temat jakosci pracy
szkol, podkreslajacymi niedoskonalos¢ otrzymywanych informacji o wyni-
kach ksztalcenia w szkotach gltéwnie poprzez wyniki egzaminéw, ktore nie
uwzgledniaja, majacych zwigzek z nimi, cech indywidualnych uczniéw i spo-
teczno-ekonomicznych rodzicow.

Rozwdj metodologii liczenia wskaznika wartosci dodanej w Anglii nastepo-
wal w ramach projektu OECD, ktdry obejmowal rézne systemy edukacji (Ray,
2006), a nastepnie dyskusji spotecznych i debat akademickich na temat réoz-
nych podejs¢ prowadzacych do poprawy efektywnosci pracy szkoét i sposobdw
mogacych mie¢ wptyw na polityke edukacyjng (Teddline&Teynolds, 2000).

Edukacyjna warto$¢ dodana jest obecnie rutynowo stosowanym wskaznikiem
stuzgcym poprawie efektywnosci nauczania w szkotach i wykorzystywana za-
réwno w analizach lokalnych, jak i na szczeblu krajowym. Wskaznik ten jest
uzywany zaréwno przez szkoly, jak i rodzicow, inspektoréow szkolnych oraz
innych przedstawicieli administracji panstwowej i samorzadowej. Warto pod-
kresli¢, ze rozw6j prac nad stworzeniem najstosowniejszych modeli trwa od
wielu lat, a rozwinat si¢ dzigki wprowadzeniu w 1990 roku krajowych testow
dla uczniéw konczacych trzy pierwsze poziomy edukacyjne, nazywane klu-
czowymi, przypadajace na 7., 11. i 14. rok zycia uczniéw odpowiadajacy 2., 6.
i9. rokowi nauki szkolnej (patrz: tab. 1).
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Stwarzanie warunkéw do rozwoju osiggnie¢ uczniéw jest naczelnym zada-
niem kazdej szkoly, ale ocena jakosci pracy szkoly zyskuje na trafnosci, jezeli
dodamy oprécz wynikéow egzamindw takze informacje o cechach spoteczno-
-ekonomicznych charakterystycznych dla kazdej szkoly. Rozw6j metodologii
EWD prowadzil od przyjecia prostych modeli regresji taczacych wyniki egza-
mindéw uczniéw ,,na wejsciu” z wynikami egzaminow uczniéw na wyzszych
etapach do wielopoziomowych modeli wyjasniajacych osiggniecia ucznidow
z uwzglednieniem zmiennych kontekstowych.

Niezwykle waznym zagadnieniem, przed ktérym stoja osoby wprowadzajace
nowe wielopoziomowe modele analizy statystycznej, jest kompromis miedzy
zaawansowaniem statystycznym a potrzebg postuzenia si¢ komunikatywnym
jezykiem tak, aby rozumiano je przede wszystkim w szkofach. Rozumie¢ po-
winny je takze lokalne wladze, ktore wspdtpracuja ze szkotami w celu wsparcia
ich w rozwoju.

System edukacyjny

Wielka Brytania skfada si¢ z czterech panstw: Anglii, Walii, Szkocji i Irlandii
PéInocnej. System edukacyjny w tych panstwach sie jest rozny, jednak réznice
s3 niewielkie. Wszystkie przepisy dotyczace oswiaty w Wielkiej Brytanii two-
rzone s3 przez rzad centralny, a odpowiedzialnos¢ za ich stosowanie i sposéb
interpretacji pozostawiony jest lokalnym wiadzom LEA - Local Education
Authorities, Scottish Local Authorities w Szkocji lub w przypadku Irlandii
PéInocnej pigciu zarzagdom do spraw edukacji i bibliotek ELB — Education and
Library Boards. LEA oraz ELB przekazuja odpowiedzialnos¢ dalej do szkdt,
kosciolow, poszczegdlnych placowek, a te przekazuja ja nauczycielom.

W calym Zjednoczonym Krélestwie, w tym i Anglii — o$wiata przedszkolna
dotyczy dzieci miedzy 3. a 5. rokiem zycia. Ten szczebel ,nauki” nie nalezy
do obowigzkowych, a organizowany jest przez panstwo — wladze lokalne, or-
ganizacje koscielne, charytatywne lub przez osoby prywatne. Liczba godzin
spedzonych przez dzieci w przedszkolu zalezy od rodzicow, ale nalezy zazna-
czy¢, iz istnieja przedszkola o przediuzonym czasie zajec. Przedszkole stanowi
zatem pierwszg instytucje wychowawczg, ale — co najwazniejsze — jest to insty-
tucja tworzona przede wszystkim przez rodzicoéw i dzieci, a dopiero w dalszej
kolejnosci przez wladze lokalne. Rowniez wszystkie problemy rozwigzywane
z ich funkcjonowaniem sg rozwiazywane z udzialem rodzicéw. Po ukonczeniu
przez dziecko 5. roku zycia, wchodzi ono w okres obowigzku szkolnego, kto-
ry trwa do ukonczenia 16 lat. Istnieje rowniez mozliwo$¢ rozpoczecia nauki
w wieku 4 lat.

Szkolnictwo w Wielkiej Brytanii dzieli si¢ na cztery etapy, w tym dwa pierwsze
obejmuja etapy obowiazkowego ksztalcenia:

1. Primary School - szkola podstawowa (5-11 lat)

2. Secondary school - szkola §rednia obowiazkowa (12-16 lat)
3. Further education - szkota policealna

4. Higher education - szkola wyzsza
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W calej Wielkiej Brytanii dzieci muszg pozosta¢ w szkole do ostatniego piatku
czerwcaw roku, w ktérym koncza 16 lat. Obowigzek szkolny trwa zatem 11 lat
(tabela 1). System edukacji w Wielkiej Brytanii sktada sie z czterech pozioméw
edukacji obowigzkowej (tzw. Key Stages, Level). Uczniowie s3 oceniani na
koncu kazdego poziomu w formie testu (National Curriculum Tests, w Szkocji
nazywany National Assessment).

Najbardziej popularng jest szkota rozszerzona, do ktérej uczeszcza ok. 89%
uczniow. Placowki te tacza rézne kierunki nauczania ogoélnoksztalcacego,
technicznego i przedzawodowego, co daje rézne mozliwosci wyboru dalszej
drogi zZyciowej. Niewiele, bo 5% mlodziezy uczgszcza do szkét nowoczesnych.
Szkoly te maja charakter ogdlnoksztalcacy, a swymi programami obejmuja
trzy grupy przedmiotéw: humanistyczne, matematyczno-przyrodnicze oraz
praktyczne. Tylko 3% mlodziezy trafia do szkét gramatycznych, ktére mozemy
zaliczy¢ do tradycyjnych szkdt ogélnoksztalcgcych o charakterze klasyczno-
-humanistycznym. Podstawowg funkcja tego typu szkét jest przygotowanie do
studiow uniwersyteckich.

Tabela 1. Struktura szkolnictwa

Wiek | p ok nauki Typ szkc.ﬁy/ Etap r?auki Egzaminy
+18 Szkolnictwo wyzsze
Szkolnictwo srednie - edukacja nieobowigzkowa
18 13 Poziom przygotowujacy do Na zakoriczenie
podjecia studiéw lub kursow level i
17 12 zawodowych (GCE A-level i AS)
Szkolnictwo $rednie - edukacja obowigzkowa
16 11 : National Curriculum Tests
15 10 4. poziom kluczowy (KS4) Na zakonczenie poziomu 4
14 9 Egzamin GCSE
) oraz pomiar efektywnosci (miedzy
13 8 3. poziom kluczowy (KS3) poziomami kluczowymi
12 7 213i3i4)
Szkolnictwo podstawowe - edukacja obowiazkowa
11 6
10 5
2. poziom kluczowy (KS2)

9 4 National Curriculum Tests
8 3 (na zakoniczenie)
7 2
6 1 1. poziom kluczowy (KS1)
5 wstepny klasa przejsciowa

Zrédlo: Opracowano na podstawie The Education System in the United Kingdom

Oprocz przedstawionych placowek szkolnych charakterystycznym elemen-
tem brytyjskiej oswiaty jest szkolnictwo prywatne (tzw. public schools).
Sa to ekskluzywne placowki gléwnie o klasyczno-humanistycznym kierunku
nauczania, znane z surowej dyscypliny i ostrej selekcji uczniéw. S to szkoly
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platne, mimo iz cz¢s$¢ z nich korzysta z zasobdw finansowych LEA. Liczng grupa
takich dotowanych placowek jest 168 szkot gramatycznych (direct grant gram-
mar schools) przyjmujacych wybitnie zdolnych uczniéw z niezamoznych rodzin.

Szkoly publiczne s3 finansowane przez samorzad lokalny. W Anglii istnieje
150 lokalnych wtadz prowadzacych szkoty. Najmniejsza jednostka lokalnag jest
Wyspa Scilly z jedng szkola, a najwieksza Kent z 466 szkotami podstawowymi
i 103 szkotami srednimi.

Sredniej wielkosci szkola podstawowa liczy 240 uczniéw (w kazdym rocz-
niku 40 uczniéw), a szkota $rednia 980 uczniéw (w kazdym roczniku okoto
140 uczniéw rocznie w 4 oddziatach). Rok szkolny trwa od wrze$nia do lipca
(terminy sg rézne) i jest podzielony na trzy okresy. Oceny realizacji dokonuje
sie na koniec roku szkolnego, a wiec dane sluzace do obliczenia edukacyjnej
wartosci dodanej staja si¢ dostepne jesienia.

Egzaminy

Na zakonczenie kazdego poziomu edukacyjnego badane s3 osiagnigcia
uczniéw (National Curriculum Tests) przez niezalezne od szkét instytucje. Ich
wyniki s3 wykorzystywane m.in. do pomiaru efektywnosci pracy szké miedzy
kluczowymi poziomami edukacji (KS2-3 i KS3i4).

Na zakonczenie szkoty sredniej w momencie ukonczenia szkoly obowigzkowej
(15-16 lat) uczniowie zdaja egzamin GCSE (General Certificate of Secondary
Education). Moga wybrac¢ 6-10 przedmiotéw, uzyskujac stopnie A-G, przy
czym stopien A jest najwyzsza ocena. Istnieje takze mozliwos¢ zdania egza-
minu GCSE eksternistycznie, niezaleznie od ukonczonej szkoly czy kursow,
w instytucjach upowaznionych do przeprowadzenia egzaminu i wydawania
certyfikatu. W Szkocji taki dyplom nazywa si¢ Standard Grade. Jest on pierw-
szym z wielu poziomow, jakie mozna osiggna¢, otrzymujac przy tym Scottish
Qualification Certificate na coraz to wyzszym poziomie, ktéry wydaje Scottish
Qualifications Authority (SQA). Na tym etapie nastolatek moze zakonczy¢
nauke i rozpocza¢ prace. Jesli pozostanie w szkole $redniej do ukonczenia 18.
roku zycia, bedzie zdawal egzaminy, po ktérych moze podja¢ nauke na jednej
ze szkot wyzszych.

Na zakonczenie szkoly $redniej przypadajacej na 12. i 13. rok nauki (nie-
obowigzkowej) zdawane sa egzaminy GCE A-level (General Certificate of
Education Advanced Level) oraz AS (Advanced Supplementary). AS sa egzami-
nami dodatkowymi, ktére pozwalajg uczniom wykazac sie wiedzg odpowiada-
jacg ich indywidualnym zainteresowaniom. Po zdaniu GCE A-level mlodziez
moze kontynuowa¢ nauke w collegerach, wybierajac kursy zawodowe, ktdre
koncza sie otrzymaniem dyplomoéw na réznych poziomach — General National
Vocational Qualifications (GNVQs). Moga takze wybra¢ uniwersytet. GNVQs
tacza ze sobg elementy wiedzy ogdlnej z wiedza zawodowa oraz z praca.
Wylacznie wiedzg zawodowa mozna zdoby¢ na kursach National Vocational
Qualifications (NVQs).
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Rozwoj modeli wartosci dodanej (Value Added)

W 1998 roku zostal wprowadzony w Anglii program edukacyjny zawierajacy
przedmioty i programy nauczania, do ktorych realizacji zostaly zobowigzane
szkoly prowadzace nauczanie od 5. do 16. roku zycia. W krajowym systemie
badan zaplanowano ocen¢ ucznia przez nauczyciela przypadajaca na koniec
kazdego z wyréznionych poziomdéw nauczania, czyli kazdego z Key Stage.
Oznaczalo to, ze zamiast krajowych rocznych wynikéw kazdej grupy uczniow
w szkotach beda prezentowane dane o osiggnieciach uczniéw w odstepach od
2 do 4 lat. System testowania prowadzony jest przez niezalezne w stosunku
do szkot instytucje Qualifications and Curriculum Authority (QCA) i National
Assessment Agency (NAA). Testy stuzace badaniu osiggnie¢ uczniéw na kaz-
dym poziomie (Key Stage 2, 3, 4) sa zrownywane na wspolnej skali.

Na poczatku lat 90. nastgpil ponownie nacisk na przekazanie danych dotycza-
cych efektywnosci nauczania w szkotach obok danych zawartych w krajowych
tabelach wynikow dla kazdej szkoly. Rozwdj badan osiggnie¢ uczniow miedzy
poziomami (Key Stage 2, 3, 4 — patrz: tab. 1) wraz z wynikami egzaminu GCSE
dal podstawe do wyliczenia wynikéw ,,oczekiwanych” dla uczniéw w poréwna-
niu z wynikiem krajowym mediany GCSE dla odpowiednich grup uczniéw. Na
podstawie dwoch opinii (SCAA, 1994; Fitz-Gibbon, 1997) prosty model wyli-
czenia wskaznika wartosci dodanej zostal pilotazowo zastosowany w 1998 roku.
Cho¢ wyniki dyskusji po pilotazu byly pozytywne, podjeto decyzje, aby nie pu-
blikowa¢ wynikéw krajowych tak dlugo, az beda mozliwe do przedstawienia
dla calego okresu ksztalcenia. W 2001 roku przeprowadzono kolejny pilotaz
liczenia wartosci dodanej miedzy poziomami 2 i 3 (miedzy szkola podstawo-
wa a pierwszym etapem nauczania w szkole $redniej) i poziomami 3-4 (czyli
miedzy poziomami w szkole sredniej). Przy uzyciu tej samej metody wyliczono
wskaznik wartosci dodanej miedzy poziomami 1 i 2, ktére zostaty opubliko-
wane w 2003 roku. W 2004 roku wskaznikami wartosci dodanej objeto caty
okres ksztalcenia migdzy poziomami KS 2-4. Opublikowanie tabel z wynikami
egzaminow GCSE uzupelnione o informacje o wartosci dodanej zostaty uzna-
ne jako wyrazny postep w kierunku bardziej wartosciowej informacji o efek-
tywnosci nauczania szkol, ale nie brakowalo obaw w stosunku zaréwno do
przyjetej metodologii liczenia, jak i jej prezentacji (oméwione w: Ray, 2006).

Zespol prowadzacy pierwsze badania w zakresie wyboru modelu
liczenia edukacyjnej wartosci dodanej nie dysponowal zadnymi danymi
kontekstowymi poza plcia ucznia. Przy wspolpracy z pracownikami
Uniwersytetu w Durham udalo si¢ przeprowadzi¢ dodatkowe badania gru-
py szkél w ramach programu CEM (Tymms i Coe, 2003), uwzgledniajac
takze inne dane, oraz zorganizowa¢ badania wspierajace prowadzone przez
Mortimer (1998) i Goldstein (1993). Podsumowanie pierwszych badan jest
dostepne w SCAA (1994).

W roku 1999 wprowadzono unikalne identyfikatory dla kazdego ucznia uta-
twiajace taczenie wynikéw badan osiggnie¢ na kolejnych poziomach (Key
Stage 2, 3, 4), a w roku 2002 przy pomocy corocznego spisu szkolnego pro-
wadzonego przez Pupil Level Annual School Census (PLASC) zebrano szereg
danych o uczniach, umozliwiajacych wlaczenie ich do danych kontekstowych
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zwigzanych z modelem liczenia warto$ci dodanej. Dane te zebrano przede
wszystkim od uczniéw rozpoczynajacych nauke w szkole po raz pierwszy. Spis
zawsze konczy si¢ w styczniu.

Modele wartosci dodanej z kontekstowg informacja

W pazdzierniku 2004 roku zostal przedstwiony prototyp modelu liczenia
warto$ci dodanej dla szkot $rednich z uwzglednieniem ,kontekstu”, czyli
Contextual Value Added (CVA). Wéréd danych kontekstowych uwzgledniono
ple¢ipochodzenie etniczne, ktére obejmuje ogotem 18 grup ludnosci.

W nastepnym roku pilotazowo zastosowano model, a w 2006 roku podobny
model zostal wdrozony do wszystkich szkoét na poziomie KS4 (na zakonczenie
obowiazkowego etapu edukacji $redniej). W kolejnym roku znowu odbyt sie
pilotaz na kluczowych poziomach, doprowadzajac do wycofania w 2007 roku
starego modelu liczenia wartosci dodanej (AV). Nowy model liczenia wartosci
dodanej Contextual Value Added (CVA) wprowadzono do pakietu oprogra-
mowania internetowego RAISEonline Iaczacego bazy danych PANDA i PAT.
Pakiet ten ma na celu zar6wno pomdc szkotom w planowaniu ich rozwoju, jak
réwniez ma by¢ dostepny inspektorom Ofsted w procesie kontroli.

W praktyce stosowane sg zaréwno modele Value Added (VA), jak i Contextual
Value Added (CVA). Pierwsze pomiary postepu wykonano dla jezyka angiel-
skiego i matematyki oraz tacznie dla tych dwoéch przedmiotéw. Modele CVA
stosowane sg do wszystkich podstawowych 8 przedmiotéw, z ktérych zebrano
dane celem poprawy dopasowania modelu. Specyfika modelu wielopoziomo-
wego polega na wlaczeniu do modelu 10 zmiennych na poziomie uczniai2 na
poziomie szkoly (Goldstein, 2003). Ten wielopoziomowy model zostat zasto-
sowany w pakiecie oprogramowania MLwinN, ktory ocenia efekty stale osig-
gnie¢ uczniéw i kontekstowe czynnikéw na dwoch poziomach. Poziom pierw-
szy pokazuje réznice w wynikach uczniéw w obrebie swojej szkoty, a poziom
drugi wskazuje na wyniki szké! w odniesieniu do oczekiwanych krajowych
rezultatéw. Wiekszos¢ zmiennych odnosi sie do pici i pochodzenia etnicznego.

Wyboér zmiennych

Zmienna zalezna jest ograniczona do sumy punktéw uzyskanych przez
uczniéw na poziomie KS4 dla 8 przedmiotéw, z ktérych uzyskali najwyzsze
oceny. Daje to pomiar ciagly od najzdolniejszych uczniéw do osiagnig¢ naj-
nizszych (klas G), oznaczajac zaledwie podstawowe umiejetnosci czytania i pi-
sania, ktore opanowuja uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Przyjeto, ze $rodek skali nie bedzie przebiegal na poziomie sredniej punktéw,
ale bedzie przebiegal na granicy liczby minimum pigciu ocen na poziomie C.
Tak wiec model odzwierciedla grupy ucznidéw ponizej i powyzej Sredniego
zakresu umiejetnosci ze wszystkich przedmiotowych wynikéw. Rozwigzanie
to jest przydatne dla diagnozy osiaggnie¢ na poziomie ucznia, pokazujac to, co
kazdy uczen ma osiggnac w stosunku do ,,podobnych uczniéw” w kraju. To roz-
wigzanie ma na celu uchwycenie nie tylko liczby punktow, ale takze szerokiego
spektrum przedmiotowego bez dodatkowych zachet w stosunku do szkot, aby
doprowadza¢ uczniéw do wyzszych osiagnie¢ w niektérych zakresach.
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Najwazniejsza zmienna objasniajaca dla kazdego ucznia jest pomiar osig-
gniec ,,na wejsciu” i to modelowanie wykonano bardzo dokladnie. Wyliczono
sume liczbe punktéw (APS) z angielskiego, matematyki i nauk przyrodni-
czych oraz réznice pomiedzy wynikami z jezyka angielskiego, matematyki
i nauk przyrodniczych. Matematyczne rownowazenie kazdego z przedmiotéw
oddzielnie ma swoje zalety w radzeniu sobie z brakujacymi danymi. Relacja
miedzy wynikami na poziomach KS4 i KS2 jest nieliniowa. Stosuje si¢ takze
korekty wynikéw uczniéw (réwnanie do sredniej) na krancach zakresu (efekt
podlogi i sufitu). Wiecej informacji jest dostepnych na stronie internetowej
http://www.dcst.gov.uk/performancetables/.

Kontekstowe dane uwzglednione w modelu stanowig zestaw statystycznych da-
nych o charakterze pedagogicznym i praktycznym. Biorac pod uwage potrze-
be zapewnienia pomiaru wartosci dodanej dla kazdej szkoly, konieczne byto
ograniczenie wyboru do tych informacji, ktére sa dostepne takze na poziomie
krajowym. Poniewaz celem analiz byto otrzymanie wartosci dodanej reszt wy-
jasniajacym stale czynniki zmiennosci wynikoéw, ktore sg poza kontrolg szkoty.
Wyboér dodatkowych zmiennych na poziomie ucznia pochodzi z poprzednich
wewnetrznych i zewnetrznych badan czynnikéw, ktére wyjasniajg te roznice.

Tabele pochodzace z 2007 roku zawieraja diugg liste zmiennych objasnia-
nych i ich wspétczynniki. Wigkszos¢ zebranych danych pochodzi ze spiséw
sporzadzonych wewnatrz szkotl. Spisem tym objeto 563 908 ucznidw. Wirdd
zmiennych wymieniono m.in.: §rednie wyniki na analizowanych poziomach
edukacyjnych; zasilek socjalny lub inne swiadczenie socjalne, np. darmowe
positki (FSM); specjalne potrzeby edukacyjne (SEN); wiek ucznia (w latach
i miesigcach); grupa uczniéw, dla ktérych jezyk angielski nie jest jezykiem
ojczystym (EAL); ple¢; korelacje z wczesniejszymi osiagnieciami na nizszym
poziomie edukacyjnym; mobilno$¢ - dotyczy ucznidéw, ktérzy przybyli do
szkoly z innych szkot i diugosci uczeszczania do tej szkoly; przynaleznos¢
etniczna ucznidéw obejmuje 18 grup sklasyfikowanych i jedng dodatkowa nie-
sklasyfikowang; wariancja wewnetrzna wynikéw i wynikéw miedzy szkotami;
wspolczynnik podziatu wariancji.

Braki danych dotyczace sytuacji materialnej rodzin dziecka (FSM) sa
uzupelniane danymi krajowymi dzigki zebraniu przez szkoty kodéw pocz-
towych zamieszkania uczniéw. Na poziomie lokalnym przy zastosowaniu
modelu o nazwie IDACI wyliczono wskazniki zasobnosci materialnej. Anglia
jest podzielona na 33 500 obszaréw z 600 gospodarstwami domowymi
w kazdym i odsetkiem dzieci, ktére nie ukonczyty 16 lat i zyja w rodzinach
korzystajacych z okreslonych $wiadczen lub rodzinach o niskich dochodach
(dane moga by¢ sprawdzone i dostepne do wgladu), dlatego sg uznawane za
lepsze od réznych indekséw handlowych, takich jak ACORN lub MOSAIC
powszechnie stosowanych do klasyfikacji malych obszaréw wedlug cech
spofeczno-ekonomicznych.

Specjalne potrzeby edukacyjne (SEN) obejmujg szeroki zakres potrzeb, ktére sg
czesto wzajemnie powigzane. Potrzeby dzieci z SEN sg identyfikowane ze wzgle-
du na co najmniej jedng z potrzeb wywodzacych si¢ z obszaréw komunikacji
i interakcji, poznawania i uczenia si¢, zachowania emocjonalnego i spolecznego
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rozwoju i sensoryczne i/lub potrzeby fizyczne. Model wyrdznia dwa poziomy
SEN: Action School, gdzie wychowawca klasy lub SEN koordynator zapewnia
dodatkowa pomoc uczniowi, i School Action Plus, w ktérych pomoc szkoly nie
spowodowata poprawy i wykorzystywana jest zewnetrzna pomoc konsultacyjna.

Wiek uczniéw jest istotnym czynnikiem réznicujacym w modelu wartosci do-
danej. Modsi uczniowie majg zwykle nizsze wyniki, ale wyzszy postep. Innym
czynnikiem wigzacym sie z niskimi wynikami, ale szybszym postepem cze-
$ciowo ze wzgledu na ,,doganianie’, jest staba znajomos¢ jezyka angielskiego
lub postugiwanie si¢ innym jezykiem niz angielski jako jezykiem ojczystym
(EAL). Od 2006 roku ten wskaznik jest jednym z gléwnych elementéw modelu
liczenia wartosci dodanej, ale nie zmienia to faktu, Ze staba znajomos¢ jezyka
we wezesnych fazach edukacji jest trudna do zniwelowania i zaweza droge do
uzyskania wyzszych osiggnie¢ w nauce.

Wyliczanie wartosci dodanej z uwzglednieniem zmiennych kontekstowych
ma zaréwno zalety, jak i wady. Dla przyktadu mozna kontrolowa¢ dodatkowe
problemy, ktére dotycza wszystkich uczniéw w szkole, ale czasami moga mie¢
charakter wewnetrzny zwigzany ze skutecznoscig jej funkcjonowania.

Zastosowany model niweluje réznice migdzy wynikami szkdt, a szacunki war-
tosci dodanej moga zapewni¢ bardziej sprawiedliwy wskaznik efektywnosci
szkoly i w ten sposob moga zapewni¢ regulacje kontrolne. Tym samym jednak
wyniki sg coraz mniej przydatne rodzicom i innym osobom, ktdére s3 mniej
zainteresowane tworzeniem poréwnan na podstawie tego wskaznika.

Modele CVA s3 wykorzystywane do réznych celéw, ale podjeto decyzje w spra-
wie ograniczenia liczby czynnikéw uwzglednianych w modelu szacowania
wartosci dodanej dla szkot srednich do dwdch.

Model wykorzystywany dla szkdt podstawowych jest zasadniczo podobny do
modelu KS-4 opisanego powyzej z ta roznica, ze wystepuje mniej zmiennych
ze wzgledu na fakt malej liczby uczniéw w szkolach, a korzystanie z tej samej
zmiennej, jaka s3 osiggniecia na wejsciu, moze prowadzi¢ do niestabilnosci
modelu. H. Evans (2010) twierdzi, ze nie ma tatwego rozwigzania problemu
interpretowania wartosci dodanej dla matych szkdl, ale ograniczenie infor-
macji dla matych szk6l moze by¢ postrzegane jako brak zewnetrznej kontroli
nad tymi szkofami. Dlatego tez zdecydowano si¢ publikowa¢ dane dotyczace
warto$ci dodanej wylacznie dla szkof, ktérych dane zapewniajg pokrycie mi-
nimum 50% populacji uczniéw w szkole, dla ktérej moze by¢ obliczona, ale nie
mniejszej niz 10 uczniéow ogdtem, np. przy 20 uczniach ogdtem w szkole dys-
ponujemy danymi dla 10 uczniéw. Sposob, w jaki warto$¢ dodana byta liczona,
zmienial si¢ w czasie, dajac nieco inne wyniki, o czym $wiadczg badania DfES
(2004), Taylor, Peng i Gray (2007), Wilson i Piebalga (2008), i zalezal czescio-
wo od sposobu, w jaki wyniki wartoéci dodanej s3 wykorzystywane. Szacunki
wartosci dodanej sg podawane z przedziatami ufnosci.

Czgsto stosowanym graficznym przedstawieniem efektywnosci szkot jest wy-
kres zwany ,,gasienicg dzialki’, w ktérym kazda ze szkét ma wynik wartodci
dodanej oszacowany wraz z przedzialem ufnosci. Ponizej przedstawiono przy-
kfad takiego wykresu dla szkot w ramach jednej jednostki terytorialne;j.
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Rys.1. Pomiar postepu CVA miedzy poziomami KS 2-4 dla szkdl jednej jednostki
administracyjnej

Zrédto: H. Evans, Value-Added In English Schools

Wykres pokazuje Sredni rezultat wartosci dodanej z uwzglednieniem danych
kontekstowych (CVA) dla wszystkich szkét danej jednostki lokalnej (LA)
w stosunku do $rednich danych krajowych przedstawionych linig o wartosci
1000. Jezeli przedzial ufnosci nie przekracza krajowej linii $redniej, wartos¢
dodana w szkole znaczgco rézni si¢ od $redniej krajowej. Rdznica moze pole-
ga¢ na wiekszej lub mniejszej efektywnosci pracy z uczniami.

Na szczeblu krajowym normalizowane sa wyniki wartosci dodanej z zastosowa-
niem réznych skal i dla réznych zakreséw tresci (ponizej jezyk angielski i mate-
matyka). Dla szkét $rednich stosowana jest skala 7-stopniowa, a dla szkét podsta-
wowych skala 5-stopniowa (A-E) obejmujaca kolejno 5/20/50/20/5 procent szkot.
http://www.education.gov.uk/performancetables/schools_10/pdf 10/352.pdf

Podejmowane sg proby usredniania danych z okreséw dluzszych niz jeden
rok, zapobiega prowadzeniu rocznych poréwnan wrazliwych ze wzgledu na
zmienng liczbe ucznioéw. Interpretacja istotnych zmian w wartosci dodanej
w krotkim okresie jest trudna nawet dla najwigkszych szkot, dlatego oczekuje
sie, ze tego rodzaju dyskusje beda odbywac sie w szkolach i stuzy¢ poprawie
skutecznosci kontroli, ale nie bedg prowadzi¢ do Zadnej nagrody lub kary.

Roéwnowaznie traktowane sa informacje o wynikach egzaminoéw GCSE, bo
mowig one, na ile i jak dobrze sa przygotowani uczniowie do dalszej nauki.
Warto zwrdci¢ uwage takze na komentarze, ktore stuzg zachowaniu ostroz-
nosci podczas analizowania réznic migedzy wynikami szkot w zaleznosci od
liczby uczniéw, np. $rednia warto$¢ dodana dla szkot majacych do 30 ucznidow
wynosi 99,1-100,9. Réznica > 1,3 powinna byc’ uznawana za znaczgcg. Dla
szkot liczacych > 50 ucznidow srednia wartos¢ dodana wynosi 99,3-100,7.
Réznica 1,0 powinna by¢ uznana za znaczaca. Szczegdlna uwaga powinna by¢
zwrdcona na szkoty z 10 uczniami. Ich $redni wynik wynosi 98,4-101,6. One
s3 znaczaco rozne od $redniej. Problem ten omawia szczegélowo Helen Evans
w artykule Value-Added In English Schools.
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Mierzenie postepu

Miara oczekiwanych postepow zostala zbudowana na zasadzie, Ze w odnie-
sieniu do uczniéw, ktérych osiggniecia na poziomie KS 2, czyli uczniowie ci
zostali sklasyfikowani na poziomie 4 z jezyka angielskiego lub matematyki,
oczekuje si¢, ze na egzaminie GCSE uzyskajg wyniki na poziomie C. Ilustracja
tej zasady jest tablica korelacyjna, w ktdrej trzema kolorami wyznaczono pola
rdznigce si¢ oceng postepu (rys. 2).

Od uczniéw, ktorzy na poziomie KS zostang sklasyfikowani na poziomie 5,
oczekuje si¢ co najmniej wyniku GCSE na poziomie B. Od uczniéw sklasyfiko-
wanych na poziomie KS2 na poziomie 2 oczekuje si¢ wyniku GCSE na poziomie
E. Znane s3 takze przypadki sklasyfikowania wyniku KS2 - ponizej dopuszczal-
nego poziomu pozytywnego lub nie przyznano poziomu z powodu nieobecno-
$ci, dlatego za miare postepu uznane zostang wyniki GCSE na poziomie A*-E.

GCSE Grade
m u F E D B A A
Other
Expected | Expected Expected | Expected | Expected
level or Not Not Not Not Not
;;m m""“‘m nnmm induded | induded | included | included | included "'m"’“‘ "'m"’“‘ me
Expected | Expected | Not | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected
BN | progress | progress | . oo | included | PTOOTESS | Progress | progress | progress | progress | progress
not made | not made made | made | made | made | made | made
Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected
Kks2 | 2 | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress ( progress
Test notmade | not made | notmade |notmade| made | made | made | made | made | made
Level Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected
3 | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress
not made | not made | not made | not made | notmade| made | made | made | made
Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected
4 | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress
not made | not made | not made | not made | not made | not made| made | made | made | made
Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected | Expected
5 | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress | progress
not made | not made | not made | not made | not made | not made | notmade| made | made | made

Rys. 2. Tabela korelacyjna mierzenia post¢epu wynikéw z matematyki i jezyka
angielskiego miedzy poziomami nauczania KS 2-4

Zrédlo: Secondary Schools GCSE (and eguivalent). Performance Tables 2010, s. 10

Krytyka zlozono$ci modelu

Pracownicy nadzoru i media alarmuja, ze odejscie od surowych wynikéw
i prostego liczenia wartosci dodanej przy pomocy modelu regresji do bardzo
zfozonego modelu niesie ryzyko wyobcowania uzytkownikow. Twierdza, ze
nalezy pamieta¢, ze modelowanie (OLS) jest powszechnie znane z zastoso-
wan statystycznych i ekonometrycznych, natomiast nie jest znane wigkszosci
nauczycieli i rodzicow. Coraz to wigksze zaawansowanie techniczne stwarza
nowe mozliwosci zastosowania modelu szacowania warto$ci dodanej, ale kaz-
da ze zmian powoduje przerwy w cigglosci wskaznikow.
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Warto podkresli¢, ze réwnocze$nie wielopoziomowy model obliczen jest wy-
jasniany, interpretowany i prezentowany online zaréwno dla szkét, jak i wladz
lokalnych. Przy pomocy specjalnej aplikacji uzytkownicy moga zobaczy¢,
jak model traktuje uczniéw o réznych charakterystykach. Wybdr zmiennych,
omoéwionych wezesniej, skupia si¢ na tych czynnikach, ktére maja znaczacy
wplyw pod wzgledem statystycznym i edukacyjnym dla modelu i poprawy
szacowania wartosci dodanej dla niektérych szkol. Zestawy interakcji zostaja
rozszerzane i wytaczane pod wplywem dyskusji ze szkotami, poniewaz szkoty
przyzwyczajaja si¢ do poznanego raz modelu.

Innym zagadnieniem krytykowanym jest fakt, Ze ten model nie wyjasnia
zmiennych losowych czescig modelu. Zaklada on, ze szkota jest mniej lub bar-
dziej rownomiernie efektywna dla wszystkich swoich uczniéw i ze to moze by¢
zawarte w liczbie, ktora wyrazono wartos¢ dodang. Bardziej ztozone podejscie
to zalozenie, ze szkoly réznia sie pod wzgledem efektywnos$ci miedzy innymi
ze wzgledu na wyniki na wejsciu lub ze wzgledu na grupy etniczne.

Wykorzystanie EWD poza szkolami

Wskazniki warto$ci dodanej nie s uzywane bezposrednio w finansowaniu
szkot i nauczycieli, ale poprzez akredytacje czes¢ nauczycieli ma mozliwosé
uzyskania wyzszego zaszeregowania w tabeli plac, jezeli dostarcza dowodow,
ze ich uczniowie uzyskuja wyzsze osiggniecia w stosunku do wczesniejszych
rocznikow, a ich praca jest efektywna (wartos¢ dodana — miarg postepu dobre-
go, czyli na poziomie krajowym lub wyzszym).

Wskazniki wartosci dodanej byly wykorzystywane takze w inicjatywach poli-
tycznych jako sposéb na wyselekcjonowanie szkot wymagajacych szczegolnej
uwagi. Udzielono wsparcia szkotom poprzez skierowanie do nich konsultan-
tow lub osdb, ktére moga dostarczy¢ wiedzy niezbednej do rozwigzywania
probleméw dydaktycznych w szkotach. Podstawg jednak do wyselekcjonowa-
nia tych szkot byly inne wyniki niz wskazniki wartosci dodane;.

Dostepnos¢ do informacji o warto$ci dodanej szkot jest uzyteczna do monito-
rowania postepu w grupach szkoét z zastrzezeniem szczegélnych zasad i poro-
zumien administracyjnych.

Zmiany warto$ci dodanej bylyby bardziej przydatne w szkotach, gdyby wska-
zywaly wzgledny postep u ucznidow, wobec ktérych zastosowano konkretne
dzialania. Jednakze ta miara jest stosunkowo nowa, a zastosowane dziatania
interwencyjne w szkotach wymagaja dluzszego okresu realizacji, aby oceni¢
ich efektywnos¢. Wiele analiz z zastosowaniem warto$ci dodanej przeprowa-
dzonych do tej pory podlega istotnym zastrzezeniom.

Wartos¢ dodana samych modeli winna wykaza¢ znaczenie czynnikéw, ktdre
wplywaja na postepy ucznidw, i pokaza¢, ze funkcjonowanie szkoly w rzeczy-
wisto$ci wyjasnia niewielka czes¢ catkowitej zmiennosci wynikéw. Dlatego
tez, podejmujac dzialania naprawcze, nalezy nie tylko koncentrowac sie na
najstabszych szkolach, ale na najstabszych uczniach w kazdej szkole.

158



Polska edukacja w swietle diagnoz prowadzonych z réznych perspektyw badawczych

Sposoby prezentacji wynikow szkot

Dostarczono szkolom darmowa aplikacje, ktéra pozwala na analizowanie
wlasnych danych i poréwnywanie ich z wynikami krajowymi. Informacja
o wartosci dodanej zamieszczona dla szkét RAISEonline uwzglednia zrézni-
cowanie warto$ci dodanej w szkotach w zaleznosci od potencjalu uczniéw ,,na
wejsciu”. Funkcjonalno$¢ aplikacji polega na mozliwosci tworzenia raportow
i analiz obejmujacych osiggniecia 1 postep uczniéw na poszczegdlnych po-
ziomach edukacyjnych (Key Stage 1, 2, 3, 4) z funkgji interaktywnych; ana-
lize wraz z kontekstowymi informacjami o szkole i mozliwoscig poréwnania
z krajowymi danymi; analizy osiagnie¢ w poszczegdlnych obszarach programu
nauczania. W procesie monitorowania pozwala na ustalanie celéw i zakresu
wspierania szkol, a takze na wspieranie najlepszych grup uczniéw. Aplikacja
daje mozliwo$¢ importowania danych na poziomie ucznia, klasy czy grup na-
uczania i innych samodzielnie zdefiniowanych pol.

Poprzez dostarczenie co roku tabel wynikéw, ktore majg potwierdzi¢ spoj-
nos¢ i dostepnos¢ krajowych danych dotyczacych dzialalnosci szkot wladze
oswiatowe daja wyraz odpowiedzialnosci szkot za wyniki uczniow zaréwno
przed rodzicami, jak i spoteczenstwem.

Osiagnigcia uczniow w szkotach sa podawane w ujednolicony sposob. Wszelkie
dane kontekstowe pochodzg z Edubase. Szkoly sa odpowiedzialne zaréwno za
podanie poprawnych danych, jak tez za ich aktualizowanie.

RAISEonline

R Depariment for
Ofsted Education

Welcome to RAISEonline

Reporting and Analysis for
Improvement through school Self-
Evaluation

RAISEonine provides interactive analysis of school and pupi performance data.

Latest news

Useful presentation on value added and other 2011 developments (30/12/2011)
Please note the addition of a useful presentation recently given by...

2011 Question level analysis Key Stage 1 and Optional Tests (Years 3/4/5/7/8)
National Data/Quartiles (16/12/2011)

The 2011 QLA national data and optional test quartles (Key Stage 1...

Christmas period — reduced service
The RAISEoniine helpdesk service will be reduced over the Christmas...

(13/12/2011)

Key Stage 4 Narrowing the Gaps (NtG) report update
An issue has been rectified in the threshold section of the Free...

(09/12/2011)

Rys. 3. Strona gtéwna portalu internetowego prezentujaca osiaggniecia uczniow
w szkolach

Zrédlo: https://www.raiseonline.org/
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Dane te s3 prezentowane na ogolnie dostepnym portalu RAISEonline.
Przygotowano specjalny material informujacy, jak korzysta¢ z tej aplikacji.
Mowi ona m.in., ze wszystkie szkoly sa wymienione w kolejnosci alfabetycz-
nej. Obok nazwy kazdej szkoly w pierwszej kolumnie podano numer grupy
szkol tworzacej ,,rodzing”. ,,Rodzine szkol” tworzy maksimum zespot 22 szkot
polozonych najczesciej na obszarze w odleglosci nie wiekszej niz 10 km od
geograficznego centrum, a odchylenie standardowe od $redniej (ASP) KS1
w tej grupie szkol nie przekracza jednego odchylnia standardowego, zapew-
niajac tym samym wystepowanie w jednej rodzinie szkdl, ktérych réznice
w wynikach ,,na wejsciu” s3 mniejsze niz dwa odchylenia standardowe.

School Telephone  Headteacher
10 William Hulme’s Grammar School, Spring Bridge Road, Manchester, M16 8PR 0161 2262054 Mr Steve Patriarca
17 Willows Primary School, Victoria Road, Timperley, Altrincham, Cheshire, WA15 6PP 0161 9807685 Mrs H A Foster
16 Winstanley Community Primary School, Tanhouse Drive, Winstanley, Wigan, Lancashire, WN3 6JP 01942 749141 Mrs Karen Jones
3 Wood Fold Primary School, Green Lane, Standish, Wigan, Lancashire, WN6 0TS 01257 400271 Mrs Gill Lioyd
32 Woodbank Primary Scheol, Brandlesholme Road, Bury, Lancashire, BL8 1AX 01617611253 Mr J Wood
7 Woodfield Primary School, Wigan Lane, Wigan, Lancashire, WN1 2NT 01942 243675 Mrs Julie Charnley

Rys. 4. Fragment spisu szko6l z uwzglednieniem numeru odpowiadajacego zespo-
lowi szkdl podobnych

»Rodzing szkdl” oprocz podobienstwa srednich wynikéw na wejsciu (APS),
czylina poczatku okresu, dlaktérego osiagnieciasaliczone, flacza podobienstwa
danych kontekstowych (Value Added) skoncentrowane na sytuacji materialnej
uczniéw (SE) - polaczono dane dotyczace niskich dochodéw w rodzinach
uczniow z danymi o bezplatnych posilkach IDACI i FSM, wielkos¢ grupy
ucznidw, dla ktorych jezykiem ojczystym nie jest jezyk angielski (EAL), oraz
mobilno$ci wyrazonej procentowym udzialem ucznidw, ktérzy podjeli nauke
w szkole w ciagu 2 ostatnich lat (L2Y). Udzial tych czynnikéw w modelach jest
proporcjonalny do ich wptywu na wyniki Key Stage 4 (KS4). Przyjeto nastepu-
jace wagi: APS (66%), SE (20%), EAL (10%), LSY (4%).

Przyjete zalozenie metodologiczne prezentacji wynikow szkét w grupach
stanowigcych ,rodzing szkol” pozwala wskaza¢ szkoly, ktére moga nawigzaé
wspolprace ze wzgledu na podobienstwo populacji uczniéw celem zainicjowa-
nia wymiany doswiadczen w zakresach majacych prowadzi¢ do podniesienia
efektywnosci nauczania. Osiggniecia uczniow w szkotach kazdej z rodzin sa
prezentowane graficznie i obejmuja $rednie wyniki za okres 3 lat na tle wy-
niku $redniego i postepu (efektywnosci) dla wszystkich szkot danej jednostki
administracyjnej.

Na wykresie (rys. 5) przedstawionym ponizej narysowano dwie osie. O$ pozio-
ma, ktéra dzieli zbior szkdt na te, w ktérych w latach 2008-2010 odnotowano
postep wynikow (powyzej ,,0”) na poziomie K2 lub brak postepu (ponizej ,,0”).
Os pionowa natomiast dzieli zbior szkoél na te, w ktorych osiggniecia sa wyz-
sze od $redniej (na prawo), i te, w ktorych osiagnigcia uczniéw sg nizsze niz
sredni wynik w szkolach prezentowanej rodziny szkdt (Greater Manchester).
Krzyzykami zaznaczono osiagnigcia wszystkich szkét jednostki administra-
cyjnej Greater Manchester, a dodatkowo numerami (1-20) opisano szkoty jed-
nej ,,rodziny szkot”.
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Rys. 5. Zroznicowanie trzyletnich wynikéw rodziny szkél Great Manchester

Zrédlo: Families of Schools 2011, Department for Education, https://www.raise-
online.org/

Dla ulatwienia odczytania wykresu wyrdzniono 4 szkoly literami A, B, Ci D.
Kazda z nich lezy w innej ¢wiartce wynikéow. Wyniki poszczegolnych szkot
mozna opisa¢ w ten sposob:

Szkota A - realizuje zadania ponizej wyniku $redniego dla rodziny szkot i po-
nizej $redniej efektywnosci;

Szkofa B - realizuje zadania ponizej wyniku $redniego dla rodziny szkot, ale
powyzej $redniej efektywnosci;

Szkota C - realizuje zadania powyzej wyniku sredniego dla rodziny szkdt i po-
wyzej $redniej efektywnosci;

Szkota D - realizuje zadania powyzej wyniku $redniego dla rodziny szkét i po-
nizej $redniej efektywnosci.

Ponizej podano przyklad zestawienia tabelarycznego osiagnie¢ uczniow
»5zkot jednej rodziny” wraz z danymi kontekstowymi charakterystycznymi
dla nich. Obok nazwy szkoty podano jej numer na wykresie. Wszystkie szkoty
sg szkotami koedukacyjnymi. Osiagniecia szkot przedstawiono, uwzgledniajac
ogotem wyniki 5465 uczniéw w 20 szkotach.

Przewodnik dla uzytkownikéw zaleca mozliwe sposoby analizy zlozonej
tabeli, dzielac ja wierszami na poszczegolne fragmenty (rys. 7). Radza analizo-
wa¢ wyniki swojej szkoly od najstarszych danych do najnowszych, kontrolujac
zachodzace zmiany. Proponujg szuka¢ we wlasnej szkole rozwigzan potwier-
dzajacych dobra praktyke, ktérg mozna zaoferowa¢ innym szkotom Twojej
rodziny lub szkotom innych rodzin.
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Rys. 6. Fragment tabeli wynikow szkol jednej rodziny (Greater Manchester)
przedstawiajacy kontekstowe informacje o uczniach.

Zrédto: Families of Schools 2011, Department for Education, https://www.rais-
eonline.org/

SCHOOL ATTAINMENT DATA

2008 26 27 26 28 27 27
:(;;Ifssntz;;;i )Average Point Score 2008 % 2 27 27 27 )

2010 27 27 25 28 28 27
Key Stage 1-2 Contextual Value Added 99 98 97 99 99 100
% of 11 year olds in school for 4 years or more 76 86 78 86 87 85
% of 11 year olds in school for 2 years or more 100 86 100 88 a8 86
Percentage total absence 6 6 5 5 6 5
Percentage persistent absence 0 0 2 1 1 0

Rys. 7. Dane: osiagniecia

Warto zwroci¢ uwage na informacje na temat frekwencji uczniow. Dalsza czes¢
tabeli pokazuje wyniki poszczegélnych grup uczniéw wyrdznionych ze wzgle-
du na ple¢, pochodzenie etniczne, sytuacje materialng i szczegdlne potrzeby
edukacyjne, a takze znajomos¢ jezyka angielskiego (jako ojczystego jezyka czy
drugiego dla ucznia).
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Zakonczenie

Dostepnos$¢ danych z krajowych badan osiagniec¢ uczniéw oraz mozliwos¢ uzy-
skania danych na temat cech poszczegdlnych uczniéw we wszystkich szkotach
od 2002 roku pozwolita angielskiemu systemowi edukacji na rozwéj réznych
wskaznikow warto$ci dodanej dla szkot i grup uczniow w szkolach. Dane te
znajdujg sie w centrum uwagi politykéw o$wiatowych zmierzajacych do po-
prawy jakosci pracy szkot poprzez dostarczenie waznych informacji dla szkot,
inspektorow szkolnych, administracji lokalnej i centralnej, rodzicow i szerszej
spolecznosci. Przesylanie papierowych wydrukéw wynikow testowania zastg-
piono pakietem oprogramowania (RAISEonline) wykorzystywanym do analiz
na poziomie szkoly z mozliwoscig odniesien do wynikéw lokalnych i krajowych.

Dos$wiadczenia angielskie wykazaly, ze rozwdj metodologii wartosci dodanej
moze by¢ stale rozwijany i znajduje praktyczne zastosowanie w funkcjonowa-
niu systemu edukacyjnego.

Rozwoj tej metodologii umozliwit wyjscie poza komunikowanie surowych wy-
nikéw i uchwycenie wktadu szkoly w rozwdj postepow uczniéw. Obecny stan
badan wymaga jeszcze dyskusji na temat najlepszych kombinacji wskaznikow
i ich stosowania w réznych sytuacjach w zaleznosci od celéw, dla ktérych zo-
staja wyliczone. Uzytkownicy domagaja si¢ uproszczenia modeli szacowania
wartoéci dodanej np. przez ograniczenie niektérych wskaznikéw z zakresu
zroéznicowania etnicznego czy socjalnego, by byt bardziej zrozumiaty dla nich
i nie doprowadzat do celowego znieksztalcania danych w szkotach, prowadzac
do wyzszych wynikéw wartosci dodane;j.

Jeden z komunikatéw (z 7.12.2011 r.), zgodnie z tym, co zapisano w Bialej
Ksiedze The Importance of Teaching, donosi o przerwaniu kontekstowych ana-
liz warto$ci dodanej (CVA) w zwigzku z czym raporty, ktére opublikowano
w 2011 roku, nie zawierajg juz tych informacji. Raporty z lat ubiegtych pozo-
staja bez zmian i mogg by¢ przegladane jako archiwalne raporty.

Wiegcej informacji na ten temat mozna znalez¢ pod adresem http://raiseonline.
org.dokumentlibrary.ViewDokumentLibrary.aspx.

Zastosowane w Anglii modele liczenia warto$ci dodanej znalazty zastosowanie
w innych krajach, np. Australii i Polsce. Wszedzie rozwijaja si¢ w konsultacji ze
szkotami, ekspertami w dziedzinie edukacji i uzytkownikami wynikéw. Gdyby
model liczenia wartosci dodanej w Polsce mial rozwija¢ si¢ w tym samym
kierunku co w Anglii, wymagaloby to zebrania danych spofeczno-ekonomicz-
nych uczniéw na poziomie szkoly i polaczenia tych danych z krajowymi baza-
mi danych jednostek administracyjnych i bazami egzaminacyjnymi.

Czeka nas zapewne jeszcze wiele dyskusji zwigzanych z dalszym rozwojem me-
todologii liczenia warto$ci dodanej w Polsce, a znajomos$¢ krytycznej dyskusji
ztozonoéci modelu w Anglii i spotecznej reakeji na sposéb prezentowania da-
nych przyczynia sig, co warto podkresli¢, do rozwoju oryginalnie polskich metod
prezentacji wynikow efektywnosci pracy szkol. Réwnoczesnie z rozwojem me-
todologii liczenia wartosci dodanej i zwigkszaniem liczby modeli musi by¢ sze-
roko prowadzona praca szkoleniowa, wyjasniajaca uzytkownikom, aby zaréwno
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szkoty, jak i wizytatorzy-ewaluatorzy i pracownicy samorzadowi nie odrzucili ich
w zwigzku z brakiem zrozumienia i umiej¢tnosci zastosowania w swojej pracy.
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