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W poszukiwaniu dydaktycznych inspiracji
Uczen i nauczyciel wobec systemu egzaminow zewnetrznych

Wstep

Obserwacja szkolnej i egzaminacyjnej rzeczywisto$ci wigze si¢ z potrzeba na-
zwania zaobserwowanych zjawisk i elementow porzadkujacych oba te obszary.
Owa potrzeba porzadkowania rzeczywistosci nie jest niczym innym, jak proba
szukania odpowiedzi na wazkie pytania o jakos$¢ poszczegdlnych dzialan zwia-
zanych z pracg szkoly, z efektywnym przygotowaniem uczniéow do egzaminéw
zewnetrznych i samym egzaminem.

Nalezy podkresli¢, ze egzamin jest waznym do$wiadczeniem w zyciu kazde-
go ucznia, a wynik egzaminu zewnetrznego wplywa na jakos¢ podejmowa-
nych w przysztosci wyboréw i na ksztalt drogi zyciowej mtodego cztowieka.
To wazne doswiadczenie jest réwniez istotne dla osob odpowiedzialnych
za przygotowanie mlodego czlowieka do radzenia sobie w dorostym zyciu.
Pozwala bowiem, z perspektywy konkretnych doswiadczen, spojrze¢ na proces
dydaktyczny i okresli¢ punkty odniesienia wazkie dla ewaluacji pracy szkoty
i pracy nauczycieli. Egzaminy zewngtrzne mocno wpisaly si¢ w rzeczywistos¢
edukacyjng, tworzgc tym samym warunki do wnikliwej obserwacji wszystkich
obszarow zwigzanych z systemem egzaminacyjnym, prowokujgc rownoczesnie
do dyskusji natury merytorycznej i organizacyjnej zainteresowane osoby.

Dla ucznia i dla nauczyciela, a takze dla szkoty, egzamin zewnetrzny jest wazny
réwniez z perspektywy znaczenia informacji zwrotnej, poniewaz dzigki infor-
magcji zwrotnej kazdy z wymienionych odbiorcéw moze uzyskac potrzebne dla
swojego programu rozwoju informacje. Informacje te moga pomoc w okre-
$leniu przyczyn zaobserwowanych niepowodzen w obszarach dzialan na po-
ziomie indywidualnym: ucznia, nauczyciela lub zbiorowym: w odniesieniu do
dzialan zespotu przedmiotowego danej placowki badz klasy, a takze uczniow
z danej szkoty czy konkretnego rocznika.

Uzyskane informacje zwrotne mogg réwniez — u wszystkich odbiorcéw ko-
munikatu - wzmocni¢ potrzebe poglebiania wiedzy i zdobywania nowych
umiejetnosci niezbednych do sprawnego funkcjonowania w dynamicznie
zmieniajacej sie szkolnej rzeczywistosci.
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Zatem warto podkresli¢, iZ znaczenie informacji zwrotnej w ksztaltowaniu
standardéw edukacyjnych jest istotne ze wzgledu na skuteczno$¢ dziatan, po-
niewaz precyzja i skutecznos¢ dziatania zalezg w gtownej mierze od ilosci i pre-
cyzji informacji zwrotnych'.

Niniejsze opracowanie zawiera rezultat analizy wypracowanych materialéw
modulu drugiego Ucze# i nauczyciel wobec systemu egzaminéw zewnetrznych
zdalnego kursu Metodyka rozwijania umiejetnosci ponadprzedmiotowych.
Kurs, prowadzony w trybie on-line, zostal zorganizowany w ramach projek-
tu systemowego Blizej sukcesu egzaminacyjnego realizowanego przy LSCDN
w Lublinie, wspolfinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spolecznego. Projekt obejmowal swoim zasiegiem
obszar wojewddztwa lubelskiego i byt realizowany w ramach Priorytetu IX
Rozwdj wyksztatcenia i kompetencji w regionach, Dzialanie 9.4 Wysoko wykwa-
lifikowane kadry systemu oswiaty’. Cele dziatan dydaktycznych opisanych wra-
mach projektu koncentrowaly si¢ wokét zagadnien dotyczacych przygotowania
nauczycieli srodowisk wiejskich do profesjonalnego wypelniania obowiazkdéw
nauczyciela w zakresie wykorzystania narzedzi informatycznych w réznych
aspektach pracy nauczyciela, doskonalenia warsztatu pracy w zakresie metod
stuzacych ksztalceniu umiejetnosci ucznia warunkujacych sukces edukacyjny,
poglebienia wiedzy o zalezno$ciach i wzajemnym oddzialywaniu dwdch syste-
mow oceniania szkolnego: zewnetrznego i wewnetrznego oraz ich wplywie na
oceng jakosci pracy szkoly. Wazkie pytanie, jak uczy¢, aby uczen adekwatnie
do swoich mozliwosci osiagnat sukces egzaminacyjny, pozostaje zawsze ak-
tualne. Warto zatem podkresli¢, iz szczegétowe cele drugiego modutu Uczern
i nauczyciel wobec systemu egzamindw zewnetrznych wspierajace doskonalenie
kultury analizowania, interpretowania i komunikowania wynikow egzaminéw
zewnetrznych, wpisaly si¢ mocno w ogélne zalozenia projektu.

Nalezy dodac¢, iz oglad rzeczywistosci szkolnej i egzaminacyjnej poprzez
pryzmat spostrzezen nauczycieli bioracych udziat w kursie, moze stac si¢ im-
pulsem do wprowadzenia zmian i ewaluacji przyjetych metod pracy zaintere-
sowanych odbiorcow. Nic tak nie inspiruje do tworczej pracy jak pozytywne
doswiadczenia kolegéw nauczycieli. Niniejsze opracowanie moze zatem sta-
nowi¢ wazny punkt odniesienia dla tych wszystkich, ktérzy beda formulowali
poglebione analizy osiagni¢¢ szkolnych ucznidéw na podstawie uzyskanych
wynikéw egzaminu zewnetrznego, poszukujac nowego jezyka i nowej formuly
w procesie ksztalcenia humanistycznego, a takze poszukujac odpowiedzi na
istotne pytania: co nalezy robic? i jak to nalezy robic?

Bernstein 1. (za) Nalaskowski A, Ideologiczny gen oceny, [w:] Diagnostyka edukacyjna. Teoria i praktyka,
Krakow 2004, s. 264.

Realizator projektu to Samorzad Wojewddztwa Lubelskiego — Lubelskie Samorzgdowe Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli. Patronat nad projektem objat Marszatek Wojewddztwa Lubelskiego i Lubelski Kurator
Oswiaty. Do wspotpracy zaproszono rowniez Okrggowg Komisje Egzaminacyjng w Krakowie.
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Charakterystyka grupy badawczej i opis II modulu kursu

Propozycja tematyczna kursu zostala skierowana do konkretnych odbior-
cow nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjéow wojewoddztwa lubelskiego.
Na podstawie analizy raportéw CKE i OKE w Krakowie z lat 2007 i 2009,
badan ankietowych LSCDN skierowanych do nauczycieli pracujacych
w szkolach majacych niskie wyniki, diagnozy potrzeb uczestnikéw szkolen or-
ganizowanych przez LSCDN oraz analizy wnioskéw wynikajacych z nadzoru
pedagogicznego sprawowanego przez Lubelskie Kuratorium O$wiaty zidenty-
fikowano problem wystepujacy w calym wojewodztwie lubelskim, a szczegol-
nie we wschodnich i pétnocnych powiatach regionu, zwigzany ze sposobem
wykorzystania wynikow egzaminow zewnetrznych w dziataniach dydaktyc-
znych nauczyciela. Generalnie w dokonywanych przez nauczycieli analizach
dominuja obserwacje statystyczne, ktore nie przekladaja si¢ na konkretne
dzialania na rzecz wyzszej skutecznosci procesu ksztalcenia. Waznym kryte-
rium doboru nauczycieli na kurs Blizej sukcesu egzaminacyjnego bylo potoze-
nie placowek na obszarach wiejskich i usytuowanie szkét w niskim staninie
(od 1 do 3) w trzech kolejnych latach (2007-2009), a w przypadku gimnazjum
- utrzymujacego si¢ niskiego trzyletniego wskaznika EWD. Wybrano 150
szkol. Lacznie w kursie bralo udzial 300 nauczycieli, w tym 100 nauczycieli
z gimnazjum z egzaminu gimnazjalnego w cz¢sci humanistycznej (w kursie
brato udzial 54 polonistéw i 46 nauczycieli historii z gimnazjum), a takze 50
nauczycieli (polonici) ze szkoty podstawowej. Dodatkowo, dokonujac wybo-
ru nauczycieli, uwzgledniono: pelne zatrudnienie, podstawowa znajomos¢
komputera i wiodacy nauczany przedmiot. Pozostali uczestnicy realizowali
program przygotowany dla nauczycieli z grupy matematyczno-przyrodnicze;j.

Zasoby II modutu (20 godzin) byly dostepne dla kursantéw od 8 grudnia 2009
roku do 9 stycznia 2010 roku. Material zamieszczony w opracowaniu stanowi
zapis efektu pracy nauczycieli zaangazowanych w szkolenie.

Modut kursu zatytutowany Ucze# i nauczyciel wobec systemu egzaminéw ze-
wnetrznych dotyczyl zagadnien zwigzanych z efektywnym przygotowaniem
uczniéw do egzaminéw zewnetrznych. Material, ktory zostal przygotowany
i udostepniony w zasobach kursu, mial na celu zainspirowa¢ kursantéw do
znalezienia w warsztacie pracy nauczyciela praktyka miejsca na elementy po-
miaru dydaktycznego zwigzanego z diagnoza edukacyjna. Istota tego modulu
byto pokazanie, jak czyta¢, interpretowac i wykorzystywa¢ wyniki egzaminow
zewnetrznych do doskonalenia pracy nauczyciela.

Uczestnicy szkolenia mieli mozliwos$¢ zapoznania si¢ z perspektywami roz-
woju systemu egzaminacyjnego, mogli uporzadkowac¢ swoja wiedze na temat
diagnozy edukacyjnej, a takze zdobywali wiedz¢ na temat wykorzystania wyni-
kow egzaminow zewnetrznych w celu uzyskania odpowiedniej jakosci ksztal-
cenia. Istotny okazal sie takze aspekt umozliwiajacy uporzadkowanie swojej
wiedzy na temat edukacyjnej wartosci dodanej. Nauczyciele, ktdrzy zaliczyli
drugi modut, zapoznali si¢ z koncepcja lezaca u podstaw EWD, podstawami
obliczania tej wartosci w Polsce oraz z réznymi rodzajami wskaznikow EWD
(jednorocznych oraz trzyletnich) dostepnymi obecnie w Polsce. Zaznajomili
sie z mozliwoéciami i ograniczeniami samej metody, a takze poznali zasady
poprawnej interpretacji graficznej i liczbowej wskaznikéw EWD.
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Kursanci w ramach zaj¢¢ on-line okreslali, w jakim stopniu wykorzystuja
wyniki sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego do dalszej pracy z uczniem,
wypowiadali si¢ w dyskusjach na forum, czy egzamin zewngtrzny pomaga
uczniowi w rozwoju wlasnym, jak widza ten problem nauczyciele, a jak
uczniowie. Zastanawiali si¢ réwniez, czy liczba punktéw zdobytych na
sprawdzianie i egzaminie zewnetrznym odzwierciedla rzeczywisty stan wiedzy
i umiejetnosci ucznia. Dyskutanci na forum zabierali réwniez glos na temat
znaczenia informacji zwrotnej dla indywidualnego rozwoju ucznia i dla
jako$ci wewnatrzszkolnego oceniania w kontekscie komunikowania wynikéw
egzaminu probnego. Dla wigkszodci kursantow refleksje te byly nowym
doswiadczeniem.

W ramach zadania domowego uczestnicy kursu dokonali analizy jakosciowej
dwoch wybranych realizacji uczniowskich - wybranych form wypowiedzi, kto-
re pojawiajg si¢ na sprawdzianie i egzaminie gimnazjalnym w humanistycznej
cze$ci, np. rozprawki, opowiadania czy zaproszenia lub ogloszenia. W ramach
¢wiczen zredagowali informacje zwrotng skierowang do ucznia, wyznaczajaca
droge samoksztalcenia dla samego ucznia i kierunki pracy z uczniem na lekcji.
Celem zadania bylo poglebienie swiadomosci nauczycieli na temat istoty dialo-
gu w procesie ksztalcenia i roli, jaka odegra¢ moze w procesie rozwoju inspiru-
jacy komunikat, bo jak zauwazyla jedna z kursantek: Informacja zwrotna po-
winna by¢ trafna, uZyteczna i motywujqca. Nalezy przekazac jg w takiej formie,
by ucznia zacheci¢ do dalszych dziatan, zmotywowac do coraz efektywniejszej
pracy. Tresci powinny byc¢ przemyslane i przekazane w sposob zrozumialy dla
ucznia, dostosowane do jego potrzeb i mozliwosci, logicznie uporzgdkowane
i konkretne. Uczeri musi wiedziec, co robi dobrze, a co Zle i jak moze to ,,zle”
zmieni¢. Rozmowa z nauczycielem ma go pobudzic do refleksji, ukierunkowac
jego dzialania i motywowac do tego, by chcial te dziatania podjgé.

Efektywne przygotowanie uczniow do egzaminow zewnetrznych

System egzamindw zewnetrznych wymogl na uczniu, a tym samym na nauczy-
cielu i szkole, miedzy innymi nowy sposob przygotowania si¢ do egzaminowa-
nia. Praca ucznia oceniania jest bowiem przez zewnetrznych egzaminatoréw
wedlug ustalonych kryteriow. Uczen staje si¢ postacia anonimowa, ukryta za
systemem kodow. Nie ma mozliwosci przedyskutowania oceny (punktacji),
spojrzenia na ucznia przez pryzmat jego wynikéw nauki w szkole oraz wkiadu
pracy wlozonego w opanowanie wiedzy i umiejetnosci. Warto wigc zada¢ py-
tanie: jaka jest spdjnos¢ pomiedzy ocena wewnatrzszkolng ucznia a wynikiem,
jaki uzyskuje on na sprawdzianie czy egzaminie gimnazjalnym?

W dyskusji na forum (150 kursantéw) z uczestnikami kursu Metodyka rozwi-
jania umiejetnosci ponadprzedmiotowych, zdecydowana wiekszos¢ z nich pod-
kresla wage egzaminu zewnetrznego, ktérego wynik daje (by¢ moze ogdlny, ale
jednak) obraz poziomu nauczania w danej szkole czy rejonie i w duzej mierze
jest odzwierciedleniem umieje¢tnosci ucznia zapisanych w standardach wyma-
gan egzaminacyjnych. Ocena szkolna w zasadzie jest spdjna z wynikiem, jaki

> Wypowiedzi wszystkich uczestnikéw szkolenia na temat znaczenia informacji zwrotnych znajdziemy
w zasobach humanistycznej czeéci kursu na platformie edukacyjnej Blizej Sukcesu Egzaminacyjnego.
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uczen uzyskuje na egzaminie zewnetrznym. Oczywiscie czynnikow wplywa-
jacych na taki a nie inny wynik szkoly czy ucznia jest bardzo wiele, chociazby
to, Ze co roku pracuje si¢ z innym zespotem klasowym, o réznym potencjale
intelektualnym, zaangazowaniu itp. Niemniej jednak, $ledzac co roku wyni-
ki sprawdzianu czy egzaminu gimnazjalnego w szkole, klasie, a szczegolnie
usytuowanie szkoly w odpowiednim staninie, mozna mie¢ calosciowy obraz
poziomu opanowania wiedzy i umiejetnosci uczniéw. Egzamin zewnetrzny
jest wiec dla szkoty wykladnia dotyczaca wiedzy i umiejetnosci uczniow kon-
czacych dany etap edukacyjny.

Jednak pigtka ucznia z danych zaje¢ edukacyjnych nie musi swiadczy¢ o bardzo
wysokim wyniku sprawdzianu czy egzaminu gimnazjalnego. Dlaczego uczen,
z ktérym nauczyciel pracuje trzy lata, ktérego zna potencjal intelektualny, stosu-
nek do nauki, motywacje, otrzymuje wynik sredni, a nie wysoki? Jedna z uczest-
niczek kursu napisata wrecz, ze wynik egzaminu jest czasem zaskoczeniem zarow-
no dla nauczyciela, jak i ucznia®. Zdarzaja sie wigc rozbieznosci miedzy ocena
szkolng a wynikiem egzaminu zewnetrznego. Jest to spowodowane wieloma
czynnikami. W koncu uczen znajduje sie¢ w innej niz na co dzien spotykanej
w szkole sytuacji — jest bowiem w sytuacji egzaminacyjnej i ma $wiadomosc,
szczegolnie gimnazjalista, znaczenia wyniku, jaki uzyska na egzaminie. Dla niego
to przeciez by¢ albo nie by¢ w wybranej przez siebie szkole ponadgimnazjalnej,
a tym samym realizowa¢ lub nie swoje plany zwigzane juz z dorostym Zyciem.

Uczestnicy kursu, wskazujac na zbyt niski wynik egzaminu ucznia w stosunku
do jego oceny wewnatrzszkolnej, zwracali przede wszystkim uwage na takie
czynniki jak:

o stres — wywolany czasami zbyt duzym naciskiem ze strony rodzicéw,
szkoly, a takze ze strony samego ucznia wobec siebie. Presja wywierana
na uczniéw mocnych, by dobrze napisali, a takze swiadomos¢ gimna-
zjalisty, Ze od tego wyniku w duzej mierze zalezy jego przyszlos¢, po-
woduje, ze mlody czlowiek gubi sie w tym, co wie, co potrafi, nie umie
wykorzysta¢ swojej wiedzy i umiejetnosci i skupi¢ si¢ na danym zagad-
nieniu czy poleceniu.

o czas - ktory na sprawdzianie i egzaminie jest sztywny. Uczniowie zdolni,
uwazani w szkole za tych, ktérzy na pewno sobie na egzaminie poradza,
nerwowo zerkaja na zegar, analizujg rozwigzania, wracaja do juz zapisanych
odpowiedzi i w pewnym momencie okazuje sie, ze koniec czasu egzaminu.

o inny sposob sprawdzania wiedzy i umiejetnosci — w szkole uczen ma
czas na ewentualng poprawe czy pomoc. Material jest podzielony na
przedmioty i okreslone kregi tematyczne. Cze$¢ do nauczenia sie jest
mniej obszerna. W czasie pisania egzaminu zewnetrznego uczen musi
wykazaé sie wiedza, ktéra dotyczy réznych dziatéw i przedmiotéw.
Szczegdlnie na egzaminie gimnazjalnym cze$ci matematyczno-przy-
rodniczej — uczen jest swietnym matematykiem, dobrze radzi sobie
z rozwigzywaniem zadan, ale juz nie musi by¢ §wietny w naukach przy-
rodniczych. A wynik z egzaminu jest jeden.

* Dyskusja na forum u$wiadomita kursantom wieloaspektowos¢ interpretacji wynikéw egzaminow ze-
wnetrznych.
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 inny zakres oceny szkolnej — uczen w szkole oceniany jest nie tylko za
umiejetnosci okreslone w standardach wymagan egzaminacyjnych, ale
takze za szereg innych elementdw, ktore na sprawdzianie czy egzaminie
gimnazjalnym nie sg badane, chociazby wypowiedz ustna czy zaanga-
zowanie w prace na lekcji, w domu, motywacja do nauki i trud wlozony
w opanowanie danej wiedzy czy umiejetnosci. By¢ moze ten szerszy za-
kres oceny szkolnej powoduje, ze promowani sg na przyklad uczniowie
przecietni, a dopiero wynik egzaminu zewnetrznego odzwierciedla ich
taktyczny stan wiedzy i umiejetnosci.
Oczywiscie brak spdjnosci miedzy oceng wewnatrzszkolng a wynikiem egza-
minu zewnetrznego widac takze w sytuacji odwrotnej. Dlaczego uczen ,,czwor-
kowy” czy ,tréjkowy” nagle z wypracowania na sprawdzianie czy egzaminie
gimnazjalnym otrzymuje prawie maksymalng liczbe punktéw? Wsréd czyn-
nikéw, ktére powoduja, ze ci uczniowie uzyskujg na egzaminie zewnetrznym
wynik wysoki, uczestnicy kursu wymienili takie elementy jak:
« ogolng inteligencje ucznia, ktéra, mimo braku systematycznosci pracy
na lekcji i w domu, pozwala mu na poprawne rozwigzanie zadan;
 zadania zamkniete, ktore umozliwiajg stabym uczniom po prostu przy-
padkowe udzielenie poprawnej odpowiedzi;
o lekcewazace podejscie do sprawdzianu, poniewaz w najblizszej okolicy
i tak znajduje sie tylko jedno gimnazjum, a wigc uczen i tak zostanie do
niego przyjety, niezaleznie od uzyskanego wyniku. To eliminuje stres,
uczen rozwigzuje zadania niesparalizowany presja czasu, wymagan ro-
dzicéw czy nauczycieli.
Jednym z waznych zadan nauczyciela jest wiec umiejetno$¢ analizowania i in-
terpretowania wynikow egzaminow zewnetrznych. Analiza iloSciowa i jako-
$ciowa wynikow egzaminow zewnetrznych moze sta¢ si¢ zrodtem inspiracji
dydaktycznej. Wyciaganie na podstawie analiz wnioskéow do dalszej pracy
z uczniem i wdrazanie na ich podstawie dzialan i metod majacych na celu jak
najbardziej efektywne opanowanie przez ucznia wiedzy i umieje¢tnosci na da-
nym etapie edukacyjnym powinno sta¢ si¢ standardem edukacyjnym. Zatem
nauczyciel winien przejs¢ droge od diagnozy, a wiec okresleniu, na czym
polegaja problemy ucznia w rozwigzaniu zadania, do informacji zwrotnej,
a wiec wskazaniu uczniowi, jak rozwigzac te problemy. Ponizej przedstawiono
przyklad analizy jako$ciowej rozwigzania uczniowskiego na podstawie zada-
nia otwartego z arkusza sprawdzianu jako wstep do diagnozy edukacyjne;j.

Przyklad analizy jakosciowej rozwigzania uczniowskiego

Temat zadania: Napisz opowiadanie pt. ,Tak si¢ zaczela przyjazn”, ktérego
bohaterami bedg czlowiek i zwierze. Opowiadanie powinno zajgc co najmniej
potowe wyznaczonego miejsca.

Rozwigzanie zadania przez ucznia:

W zesztym roku znalaztem psa. Nie miat domu. Postanowitem si¢ nim zaopie-
kowac. Wzigtem go do domu. Datem mu pic i jesc. Polubitem go, a on mnie. Tak
zaczela sig przyjazin’.

> Rozwigzanie uczniowskie zaczerpnieto z arkusza egzaminacyjnego Sprawdzianu z 2009 roku.
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Analiza jakosciowa rozwigzania uczniowskiego

Etapy rozwiazania zadania

I. Analiza tresci zadania

Czytanie tresci zadania.

II. Rozwigzanie zdania

a) Redagowanie wypowiedzi na podany temat.

b) Dbatos¢ o poprawnos¢ jezykows, ortograficzng i interpunkeyjna.

Diagnozowanie problemu
L. Pobiezne czytanie tekstu

Uczen skupit sie na temacie zadania, pomijajac kwestie formy wypowiedzi, a co za
tym idzie sformulowat raczej krétka notatke, a nie opowiadanie.

II. a) Ubogie rozwinigcie tematu. Tre$¢ zadania sprowadza si¢ do przekazania in-
formacji. Nie jest to opowiadanie z dynamiczna, wartka akcjg. Uczen nie rozwija
zdan, nie wprowadza interesujgcych wydarzen, bardzo skrétowo ukazuje rodzace
sie uczucie przyjazni.

II. b) Praca bardzo krétka, trudno oceni¢ umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie
jezykiem, stosowania zasad ortograficzno-interpunkcyjnych w tekscie pisanym.

Informacja zwrotna/kierunki do samoksztalcenia ucznia i do pracy z uczniem
na lekgji

I. Cwiczy¢ wnikliwe czytanie — proponowa¢ uczniowi, by w temacie zdania podkre-
$lal najwazniejsze informacje potrzebne do rozwigzania zadania, np. [tu:] opowiada-
nie, tytut opowiadania, czlowiek i zwierze.

II. a) Cwiczy¢ umiejetno$¢ rozbudowywania wypowiedzi. Wskazywaé uczniowi,
gdzie i w jaki sposob powinien wprowadza¢ dodatkowe elementy, by wzbogaci¢
swoja wypowiedz. Np.:

W zeszlym roku znalaztem psa. — tu: wprowadzi¢ wydarzenia zwigzane z okolicz-
noéciami, w jakich pies zostal znaleziony, stan zdrowotny zwierzatka, opis jego

wygladu.
Nie miat domu. - tu: refleksja na temat bezdomnosci.

Wziglem go do domu. Dalem mu pi¢ i je$¢. — tu: wprowadzi¢ szereg zdarzen doty-
czacych codziennego zycia chlopca i psa, poznawanie si¢, zabawy, codzienne czyn-
nosci, rodzace sie uczucie przyjazni - wskazanie na takie wartosci jak: przywiazanie,
oddanie, wiernos¢, rado$¢.

Polubilem go, a on mnie. - tu: rozwiniecie puenty zadania — w jaki sposob przejawia-
ta sie ta wzajemna sympatia?

Wyrabia¢ nawyk sporzadzania planu opowiadania z zaznaczaniem, ktére punkty pla-
nu mozna rozbudowa¢ o opis krajobrazu, postaci, przezy¢, refleksje natury ogolne;.
II. b) Zwraca¢ uwage na waznos$¢ wszystkich informacji zapisanych w poleceniu
i koniecznos$¢ wykorzystywania ich przy rozwigzywaniu zadania (co najmniej poto-
we wyznaczonego miejsca). Wskazywa¢ uczniowi, ze od stopnia rozwiniecia tematu
zalezy takze ocena poprawnosci jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej tekstu.
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W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: jak nauczyciele przygotowuja swo-
ich uczniéw do egzaminu gimnazjalnego? warto przytoczy¢ fragmenty pro-
pozycji komunikatu zwrotnego dla ucznia opracowanego w ramach zadania
przez uczestnika kursu w cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego.
Nauczyciel zaprezentowal rozprawke, argumentujac wybor tym, iz ta diuz-
sza forma wypowiedzi pisemnej, czgsto obecna w testach egzaminacyjnych,
umozliwia sprawdzenie wiedzy i umiej¢tnosci ucznia w wielu aspektach.

Temat zadania: Czy pomoc blizniemu moze byc¢ Zrédlem szczescia? Postuz sig
trzema argumentami, w tym co najmniej jednym z literatury. Rozwin przynaj-
mniej jeden z nich.

W oparciu o wyniki z analizy jakosciowej, mozna postawic teze, ze uczer potrafi
czytac ze zrozumieniem i posiada umiejetnos¢ argumentowania konieczng przy
pisaniu rozprawki. Rozumie polecenie i gromadzi argumenty, by uzasadnic okre-
slone stanowisko. Odwotuje si¢ do informacji z roznych tekstow kultury (drugi
i trzeci argument) i do wlasnych doswiadczen (przyktad ,,z zZycia”). Te umiejet-
nosci swiadczg o mocnych stronach ucznia, wiec trzeba je nadal utrwalaé
i doskonalié. Jednak uczet nie okreslit stanowiska jednoznacznie (nie sformu-
towat tezy) ani tez nie dokonat posumowania (zabrakto wnioskéw). Uczer po-
trafit napisa¢ tekst na zadany temat, w miare spojny pod wzgledem logicznym
i sktadniowym, ale stabo zna organizacje tekstu. Brakuje wyraznego podziatu
na trzy czesci, nie ma zaznaczonych akapitéw - graficznych wyréznikow kom-
pozycyjnych, nie ma podsumowania rozwazan ani wlasciwego wstepu. Te dane
swiadczg o slabych stronach ucznia. Trzeba ponownie omowic z uczniem
tworzenie tej formy wypowiedzi, zwracajgc szczegolng uwage na formutowanie
tezy (okreslanie swojego stanowiska) oraz podsumowanie rozwazan. Nastgpnie
przeanalizowac kryteria oceny tej formy wypowiedzi, by uczen lepiej zrozumiat
celowos¢ pisania i organizacje kompozycyjng rozprawki. Pozniej sprawdzi¢ po-
ziom opanowanych przez ucznia wiadomosci i doskonali¢ umiejetnosci w roz-
nych sytuacjach cwiczeniowych. Bo przeciez to wlasnie trening czyni mistrza®.

Znaczenie informacji zwrotnej w ksztaltowaniu standardow
edukacyjnych

Najwazniejszym odbiorcg informacji o wynikach kazdej formy sprawdza-
nia wiadomosci i umiejetnosci jest konkretny uczen. Dyskutanci w trakcie
wymiany zdan na forum podkreslali znaczenie analizy wynikéw egzaminu
probnego, bo jak ujela zagadnienie jedna z dyskutantek - egzamin prébny
na pewno pomaga uczniowi, na pewno uczy technicznych spraw zwigzanych
z kwestionariuszem, przybliza uczniowi atmosfere prawdziwego egzaminu,
pomaga uczniowi oswoic si¢ z wyjgtkowq sytuacjg stresowq, pozwala okreslic
mocne i stabe strony zwigzane z opanowaniem materiatu programowego (za-
réwno uczniowi, jak i uczgcemu go nauczycielowi) uczniowi zdolnemu pomaga
doskonalic¢ swéj warsztat (organizacja nauki), uczniowi stabszemu uzmystawia
braki, a kazdemu na pewno pozwala na rozwdj wltasny, moze wzbudzic¢ u ucznia

¢ Nalezy podkredli¢, iz refleksja nad jakoscig uczenia sie i nauczania powinna prowadzi¢ do ewaluacji przy-
jetych programéw i metod pracy na poziomie indywidualnym: uczen i nauczyciel lub zbiorowym w od-
niesieniu do dziatan zespoléw przedmiotowych danej szkoty.
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motywacje do podjecia dziatan zmierzajgcych w efekcie do osiggniecia sukcesu
egzaminacyjnego’.

Zatem informacja o stopniu opanowania badanych umiejetnosci pozwala na
okreslenie dobrze i stabo opanowanych przez ucznia umiejetnosci. Staje si¢
wiec podstawa do refleksji nad jako$cia uczenia si¢ i nauczania. Dla wypraco-
wania skutecznej dla nauczyciela i ucznia formy informacji zwrotnej istotne
jest zdobycie umiejetnosci interpretowania danych zawartych w wynikach
sprawdzianu czy egzaminu gimnazjalnego. Warto wiec zada¢ pytanie o to, jak
komunikowa¢ wynik egzaminu prébnego. Wyniki sprawdzianu i egzaminu
probnego nalezy zatem komunikowac:

o skutecznie - w taki sposob, aby uczen rozumial swéj wynik, czyli po-
trafit rozpozna¢ swoje mocne strony i problemy, ktére stormulowat na
podstawie refleksji nad otrzymanymi wynikami w zakresie poszczegol-
nych umiejetnosci;

o trafnie - tak, aby uczen po rozpoznaniu mocnych stron i probleméw
zaakceptowal swoj wynik, przystosowal go do swoich mozliwosci i aspi-
racji, a refleksja motywowata go do dalszego rozwoju;

o uzytecznie - tak, aby uczen wykorzystal wynik do zaplanowania proce-
su dalszego uczenia si¢ oraz wlasnego rozwoju.

W strone¢ warsztatu - komunikowanie uczniom wynikow sprawdzianu
i egzaminu probnego w kontekscie poglebionej informacji zwrotnej

Cele i tresci nalezy dostosowa¢ do indywidualnych mozliwosci i potrzeb danej
grupy uczniow.

1. Wyjasnienie uczniom celowosci egzaminu prébnego (np. obycie z ar-
kuszem, kodowaniem, sposobem udzielania odpowiedzi, ekonomika
czasu, opanowaniem stresu).

2. Rozmowa z uczniami tuz po egzaminie (np. propozycja zagadnien: za-
dania trudne i fatwe dla uczniéw, przyczyny trudnoséci danej sytuacji
zadaniowej, sposoby rozpoznawania sytuacji zadaniowej na podstawie
tresci polecenia, metody rozwigzywania zadan).

3. Przeprowadzenie analizy tresci arkusza egzaminacyjnego (np. nazwaé
wspolnie z uczniami czynnosci, ktérych opanowanie sprawdzano po-
szczegolnymi zadaniami, przedstawi¢ kryteria punktowania do po-
szczegoOlnych zadan, opracowa¢ katalog przykltadowych poprawnych
odpowiedzi opatrzony komentarzem).

4. Komunikowanie wynikéw prébnego egzaminu (np. przekazanie
uczniom arkuszy egzaminacyjnych - czas na spontaniczne opinie i ko-
mentarze, zaprezentowanie analizy ilosciowej 1 jako$ciowej, sporzadze-
nie katalogu wiadomosci i umiejetnosci opanowanych i tych nieopano-
wanych, jakie umiejetnosci nalezy doskonali¢, jakie nabywac)®.

7 Warto w tym miejscu zada¢ pytanie o jakos¢ relacji zaobserwowanych migdzy wynikami z egzaminu
probnego i egzaminu zewnetrznego a wskaznikiem EWD szkoly.

8 Materialy pomocnicze opracowane przez OKE moga stac si¢ baza dla wszystkich nauczycieli, ktorzy beda
formutowali poegzaminacyjne refleksje.

536



Terazniejszo$¢ i przyszlosé oceniania szkolnego

Pamietac nalezy, iz nadrzednym celem komunikowania wynikéw jest efektyw-
na wspdtpraca miedzy uczniem i nauczycielem, czyli w konsekwencji rozwoj
ucznia, a co za tym idzie rozwoj szkoty.

Zakonczenie

Nalezy stwierdzi¢, iz sukces dydaktyczny zalezy od wielu zmiennych kontek-
stualnych procesu dydaktycznego. Rolg nauczyciela jest ksztaltowanie takiego
sposobu myslenia o realizacji przyjetych zadan, aby w perspektywie podsta-
wy programowej uzyskaé przyrost wiedzy i umiejetnosci udokumentowany
oceng wewnatrzszkolng i wynikiem egzaminu zewnetrznego. Istotne wydaje
sie poglebianie $wiadomosci odpowiedzialnosci nauczycieli za tre$¢ i zakres
informacji w procesie tworzenia poegzaminacyjnych refleksji, a takze wzbo-
gacenie warsztatu pracy nauczyciela o umiejetnos¢ doskonalenia interpretacji
wynikéw egzaminu zewnetrznego, diagnozy edukacyjnej i komunikowania
trafnych informacji zwrotnych. Nalezy podkresli¢, ze podstawa dynamiki
rozwoju jest umiejetno$¢ funkcjonalnego przekazywania informacji. Zaréwno
nauczyciel, jak i uczen, powinni mie¢ §wiadomos¢ celu trafnego komunikowa-
nia wynikéw uczenia sie.

Inspiracji w duchu poszukiwan nowych kierunkéw rozwoju moze by¢ wie-
le, a kontekst kulturowy dla humanistéw powinien stanowi¢ podstawe do
réznorodnych rozwigzan metodycznych, adekwatnie do mozliwosci danej
klasy, szkoty czy $rodowiska. Nie wolno zapomina¢, ze jako$¢ pracy szkoly
warunkuje dalsze losy mlodego cztowieka, a ksztalcenie umiejetnosci humani-
stycznych przekiada sie na ogélny rozwoéj mtodych ludzi. Warto zatem, pamie-
tajac o mozliwosci uzyskania efektu synergii, poszukiwa¢ nowych rozwigzan
prowadzacych do poprawienia jako$ci pracy szkoly i jakosci przyjetych przez
nauczycieli metod pracy, ktére takze moga skutkowa¢ wyzszym wskaznikiem
EWD.
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