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Poegzaminacyjne refleksje.
Humanistyczna czes¢ egzaminu gimnazjalnego 2009

WSTEP

Egzamin jest waznym doswiadczeniem w zyciu kazdego ucznia. Wynik egzaminu
zewngtrznego wplywa na jakos¢ podejmowanych w przyszitosci wybordéw i na ksztatt drogi
zyciowe]j kazdego gimnazjalisty. To wazne doswiadczenie jest rowniez istotne dla osob
odpowiedzialnych za system egzaminow zewngtrznych. Pozwala bowiem, z perspektywy
konkretnych do$wiadczen, spojrze¢ na proces egzaminacyjny i okresli¢ punkty odniesienia
istotne dla ewaluacji procedur egzaminacyjnych. Egzaminy zewngtrzne wpisaly si¢ w polska
rzeczywisto$¢ edukacyjna, tworzac, warunki do wnikliwej obserwacji wszystkich obszarow
zwiazanych z szeroko rozumiana os$wiata, prowokujac, dyskusje natury merytorycznej i
organizacyjnej.

Warto zauwazy¢, iz obserwacja rzeczywisto$ci, w tym roéwniez rzeczywistosci
egzaminacyjnej, czgsto wiaze si¢ z potrzeba nazwania zaobserwowanych elementow
porzadkujacych egzaminacyjna przestrzen. Potrzeba porzadkowania rzeczywisto$ci nie jest
niczym innym, jak proba szukania odpowiedzi na wazkie pytania o optymalizacj¢
poszczegblnych dzialan zwigzanych z procesem egzaminacyjnym.

Dla nauczyciela, dla szkoty, dla ucznia egzamin jest wazny takze i z tej perspektywy
dlatego, bo dzigki niemu kazdy z tych odbiorcéw ma szanse uzyska¢ potrzebne dla swojego
planu rozwoju informacje zwrotne. To wtasnie te informacje moga pomdc w okresleniu
przyczyn dostrzezonych niepowodzen w obszarach ksztalttowania mysli edukacyjnej na
poziomie indywidualnym: ucznia, nauczyciela lub zbiorowym: w odniesieniu do dziatan
zespolu przedmiotowego, danej placowki badz klasy, a takze uczniéw z danej szkoty czy
konkretnego rocznika.

Uzyskane informacje zwrotne moga rowniez — u wszystkich odbiorcow komunikatu —
wzmocni¢ potrzebg poglebiania wiedzy i zdobywania nowych umiejgtnosci niezbgdnych do
sprawnego funkcjonowania w dynamicznie zmieniajacej si¢ szkolnej rzeczywistos$ci.

Niniejsze opracowanie zawiera rezultat obserwacji dokonany po zestawieniu wynikow
z humanistycznej czgsci egzaminu gimnazjalnego, przeprowadzonego w kwietniu 2009 roku.
Zamieszczone W opracowaniu uwagi stanowia zapis efektu pracy egzaminatorow
dokonujacych wstepnej (pierwszej) oceny prac.

Nalezy doda¢, iz dokonanie ogladu rzeczywistosci egzaminacyjnej poprzez pryzmat
egzaminatoréw dokonujacych wstepnej (pierwszej) oceny prac moze sta¢ si¢ impulsem do
wprowadzenia zmian i1 ewaluacji przyjetych metod pracy zainteresowanych odbiorcow.
Niniejsze opracowanie moze zatem stanowi¢ punkt odniesienia dla tych wszystkich, ktorzy
beda formutowali poegzaminacyjne refleksje.

ZADANIA ZAMKNIETE

Forma zadan zamknigtych stawia wucznia w sytuacji decyzyjnej. Zadaniem
przystgpujacego do egzaminu jest wskazanie odpowiedzi, ktora — wedtug niego — wlasciwie
odpowiada na problem poruszany w poleceniu. Analiz¢ dydaktyczna wynikéw warunkuje
sposob uzyskania informacji o wyniku, a takze trafna interpretacja samego wyniku. Poziom
wykonania zadania okresla, jaka czg$§¢ punktow mozliwych do uzyskania za dane zadanie
otrzymali uczniowie, ktorzy przystapili do egzaminu. W ten sposdb mozna wskazaé te
zadania, w ktérych podjecie decyzji okazalo si¢ latwe (anawet bardzo latwe) dla
egzaminowanych oraz takie zadania, w ktorych wskazanie poprawnej odpowiedzi bylto trudne
(bardzo trudne) dla rozwiazujacych test.

Najtatwiejsze wsrod zadan zamknigtych okazaty si¢ polecenia nr 1, 2, 3 i 6. W przypadku
kazdego z nich poprawna odpowiedZz wskazato ponad 90% gimnazjalistow.
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Zadanie 1.
Jaka role w zyciu Marka Kaminskiego odegraly ksiazki, ktore czytal w dziecinstwie?

A. Rozwingly w nim zainteresowanie historia i geografia.
B. Obudzily w nim ciekawo$¢ $wiata.

C. Zachgcily go do prowadzenia badan naukowych.

D. Nauczyly go planowania wlasnych dziatan.

Badana umiejetnos¢ — czynnos¢

Czytanie tekstu kultury na poziomie doslownym — okreslenie roli ksiazki w zyciu bohatera
tekstu.

Sytuacja zadaniowa

Polecenie stuzylo zbadaniu poziomu opanowania umiej¢tnosci czytania tekstu kultury na
poziomie dostownym. Zadaniem przystepujacego do egzaminu byto okreslenie roli ksiazek
w zyciu bohatera tekstu. Gimnazjali§ci uzyskali 93% punktéw mozliwych do otrzymania. Z duza
tatwoscia wskazywali poprawna odpowiedz. Warto odnotowac, iz stwierdzenie: ,,obudzily w
nim ciekawo$¢ $wiata” jest czgsto wyrazana opinia na temat roli ksiazek lub filmow
podrézniczych w zyciu danej osoby, a nie jest to stwierdzenie niezgodne z tekstem. We
fragmencie wywiadu uczen znajdowat podobny sens: ,,Zafascynowal mnie §wiat podrozy i zycie,
w ktorym dzieja si¢ nowe rzeczy, patrzy si¢ w przysztos¢, odkrywa biate plamy na mapie.”
»Rozwingly w nim zainteresowanie historia i geografia” — poza tytutem calego arkusza
(odniesieniami do podrozy) oraz poza faktem, ze Marek Kaminski jest podréznikiem, a wige
osoba, z racji profesji, zainteresowana historia i geografia, w przytoczonym fragmencie
wywiadu brak skojarzen pozwalajacych na wskazanie tej odpowiedzi jako poprawnej.
Wybrato ja zaledwie kilka procent rozwiazujacych test.

»Zachecily go do prowadzenia badan naukowych.” — w tytule arkusza oraz w tek$cie brak
przestanek do uznania tej odpowiedzi za poprawna. Tylko nieliczni wybrali t¢ odpowiedz
jako poprawna. Mozna uzna¢, ze ich decyzja byta catkowicie przypadkowa.

»Nauczyly go planowania wlasnych dzialan.” — o planowaniu oraz projektowaniu w tekscie, do
ktérego odnosi sig pytanie, jest mowa na poczatku i w ostatnie] wypowiedzi Marka Kaminskiego.
Tekst dostarczat zatem rozwiazujacemu zadanie przestanek do udzielenia odpowiedzi. Byly to
jednak przestanki bledne — migdzy innymi — dlatego, ze odnosily si¢ tylko do jednego czionu
pytania (osoby podréznika), a catkowicie pomijaty drugi element poruszanego zagadnienia, czyli
ksigzki podréznicze czytane w dziecinstwie. Wniosek z wyboru: uwzglednienie tylko
czgsciowych danych nie umozliwia udzielenie poprawnej odpowiedzi. Warto odnotowac, ze
uwzglednienie jedynie czg$ci danych, do ktorych odwotywalo sig¢ polecenie, laczylo si¢ z
pobiezna lektura tekstu. Dokonujacy takiego wyboru gimnazjalista koncentrowat swoja uwage
tylko na poczatku i koncu przytoczonego fragmentu wywiadu.

Przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego w czgs$ci humanistycznej w kwietniu 2009 r.
zetkneli si¢ na poczatku z bardzo tatwym poleceniem. Analiza rozwiazywalno$ci zadania
kierunkuje uwage na proponowane odpowiedzi. Sytuacja zadaniowa ksztalttowana jest
w gléwnej mierze przez trzon zadania, czyli polecenie kierowane do ucznia. Rozwiazujacy
1. zadanie podejmowali decyzj¢ na podstawie zdania pytajacego.

Zadanie 2.
Co studiowal Marek Kaminski?

! Uktad proponowanych odpowiedzi, odpowiedzi poprawne oraz wszelkie dane statystyczne zamieszczone
W niniejszym opracowaniu dotycza wersji A tegorocznego arkusza z przedmiotow humanistycznych dla
gimnazjum.
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Dziennikarstwo.
Geografig.
Filozofie.
Malarstwo.

Cawp

Badana umiejetnos¢ — czynnos¢

Wyszukiwanie informacji zawartych w réznych tekstach kultury — wyszukanie w tek$cie
informacji na temat wyksztalcenia bohatera.

Sytuacja zadaniowa

Gimnazjalista wskazywat poprawna odpowiedZ na podstawie informacji zamieszczonych
we fragmencie wywiadu. Jego zadaniem byto zatem wyszukanie informacji. Przedmiot, na
ktory ukierunkowane bylo to dziatanie, zostal okreslony w trzonie zadania. Rozwiazujacy je
uczen wyszukiwal zatem informacje na temat wyksztatcenia bohatera wywiadu.

Jedna z wypowiedzi Marka Kaminskiego zawiera bezposrednio wyrazona informacje,
stanowiaca odpowiedz na pytanie. Z tekstu mozna si¢ nie tylko dowiedzie¢, ze bohater
studiowat filozofig, ale rowniez uzyska¢ informacjg, w jaki sposéb dziedzina ta pomogta mu
podrozowac. Dlatego odpowiedz poprawna okazala si¢ tak atrakcyjna dla gimnazjalistow
a powszechne jej wybieranie zadecydowato, iz polecenie 2. okazatlo bardzo tatwe dla
przystepujacych do czesci humanistycznej egzaminu w kwietniu 2009 .

»,Dziennikarstwo.” — poza sytuacja komunikacyjna dotyczaca gatunku publicystycznego,
jakim jest wywiad, w tekscie I nie ma przestanek do wskazania tej odpowiedzi jako poprawne;.
Zadaniem gimnazjalisty bylo wybranie informacji z tekstu, a nie okreslenie formy wypowiedzi na
podstawie srodkéw wyrazu zaobserwowanych w trakcie pracy z tekstem. Poniewaz tre$¢ pytania
jednoznacznie kierowata uwageg na informacj¢ zawarta w tek$cie jako poprawna odpowiedz,
propozycja ta nie okazata si¢ dla uczniéw atrakcyjna.

»Geografie.” — w tekscie I nie ma informacji wyrazonej wprost, a dotyczacej tej
profesji. Przytoczony fragment wywiadu zawiera jednak przestanki, z ktérymi geografia moze
by¢ kojarzona. Pojawiaja si¢ w nim bowiem nazwy roéznych panstw, a bohaterem wywiadu
jest podréznik. Wystepuja tez motywy mapy, wyprawy, krainy geograficznej. Pojawia si¢
nazwa geograficzna ,,biegun”. Dodatkowo caly zestaw ma tytut Podroz niejedno ma imie ... .
Uczniowie mogli zatem zetkna¢ si¢ z przestankami decydujacymi o uznaniu tej odpowiedzi
za poprawna. Przestanki te uruchamiaty system skojarzen na podstawie podobienstwa sensu
zawartego w roznych fragmentach tekstu, tymczasem w wypowiedzi znajdowata si¢
jednoznaczna odpowiedz na postawione pytanie.

sMalarstwo.” — wyeliminowanie tej odpowiedzi jako poprawnej taczyto si¢ z uwazna
lektura tekstu. W swej ostatniej wypowiedzi Marek Kaminski poréwnuje planowanie podrozy
do aktu tworczego malarza. Znaczenie tego fragmentu tekstu i/lub znajomos$¢ bohatera oraz
profesji, jaka si¢ zajmuje, mogly przyczyni¢ si¢ do niewybierania tej odpowiedzi, ktora
okazala sig nieatrakcyjna dla rozwiazujacych test.

Trzon zadania sktadal si¢ z pytania. Tre$¢ pytania — jak to zostato zauwazone wczes$niej —
oraz odpowiedz uznana za poprawna jednoznacznie kierowaty uwage realizujacych zadanie
na informacje wyrazone w tekscie. Fragment przytoczonego wywiadu zawierat potwierdzenie
prawdziwosci jednej z proponowanych odpowiedzi wyrazone wprost, a eliminowat inne
odpowiedzi jako poprawne.

Zadanie 3.
Zdaniem Marka Kaminskiego wyprawy
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. sprzyjaja odkrywaniu pigkna ojczystej przyrody.

. zachecaja do lektury powiesci podrdzniczych.

. umacniaja wigzi mi¢dzy podréznikami i ich rodzinami.

. pozwalaja realizowac marzenia i odkrywac¢ prawde o czlowieku.

Badana umiejetno$é — czynnosé

Interpretowanie tekstow kultury z uwzglednieniem intencji nadawcy — interpretowanie
wypowiedzi bohatera tekstu w celu okreslenia znaczenia wypraw.

Sytuacja zadaniowa

Tym razem sytuacja zadaniowa zmuszata gimnazjalist¢ do interpretowania tekstu kultury
z uwzglednieniem intencji nadawcy. Na podstawie bowiem wypowiedzi bohatera wywiadu
uczen musial wskaza¢ mysl, ktérej sens jest zgodny z jego intencja.
»Sprzyjaja odkrywaniu piekna ojczystej przyrody.” — atrakcyjnosci tej odpowiedzi mozna
dopatrywac si¢ w jej tresci. Mozna jednak takze umiesci¢ jej brzmienie w kontekscie tekstu.
Polecenie konczy si¢ stowem wyprawy. W odpowiedzi na to pytanie bohater wywiadu
przywoluje ojczysta miejscowosé. Zatem w jednym z fragmentow wywiadu uczen moéglby
odnalez¢ potwierdzenie dla przyjetego rozumowania. Moglby, gdyby stwierdzenie zawarte
w wypowiedzi bohatera wywiadu stanowito pewna prawidlowos¢ wyrazona w kilku
fragmentach lub wyrazona za pomoca okre$lonych srodkéw wyrazu. Tymczasem jest to
jedyny fragment, w ktorym bohater wspomina ojczysta miejscowos¢, a srodki jezykowe nie
nadaja mu charakteru innego niz informacyjny. Przystepujacy do egzaminu nie uzyskiwat
zatem podstaw do uznania tej odpowiedzi za poprawna.
»zachecaja do lektury powiesci podrozniczych.” — w wypowiedziach Marka Kaminskiego
nie ma zbyt wielu odniesien do powiesci podrozniczych. Tylko w jednym fragmencie bohater
wywiadu opowiada o znaczeniu ksiazek o tej tematyce w jego zyciu. Realizujacy 3. zadanie
takze w przypadku tej odpowiedzi po lekturze tekstu nie uzyskiwali podstaw do uznania jej za
poprawna.
,sumacniaja wiezi migdzy podréznikami i ich rodzinami.” — relacji z rodzina, bliskimi,
dotyczy jedna z wypowiedzi bohatera wywiadu, jednakze trudno na jej podstawie dokonaé
takiego uogolnienia, ktoére zostalo zawarte w tresci tej proponowanej odpowiedzi. Bohater
wywiadu nie wypowiada si¢ o relacjach rodzinnych, aby ukaza¢ znaczenie wypraw w ich
tworzeniu. Informacje zwarte w tek$cie nie moga wigc potwierdza¢ prawdziwosci tej
proponowanej odpowiedzi.
»pozwalaja realizowa¢ marzenia i odkrywaé prawde o czlowieku.” — bohater wywiadu
dwukrotnie wspomina w swych wypowiedziach o marzeniach. Za kazdym razem kontekst
wypowiedzi dotyczy realizacji pragnien. W jego wypowiedziach przewijaja si¢ réwniez
sformutowania dotyczace czlowieka, prawdy o jego reakcjach, zyciu. W tekscie, w niejednym
jego fragmencie, realizujacy polecenie moze odnalez¢ informacje, ktorych sens jest zgodny ze
znaczeniem tej ogdlnej wobec tekstu mysli. Mozna wige stwierdzi¢, iz bohater wywiadu
wypowiada si¢ w celu ukazania znaczenia wypraw w zyciu czlowieka. Nic dziwnego, ze
odpowiedz ta byla tak czgsto wybierana, iz zadanie okazato si¢ bardzo tatwe dla gimnazjalistow.

Polecenie zawierato wstegpne informacje, ktore, taczac z poprawna odpowiedzia, nalezato
uzupetni¢. Aby wlasciwie dopeti¢ zdanie, nalezalo zachowaé jego sens w zgodzie ze
znaczeniem catego tekstu. Doboér proponowanych stwierdzen okazal si¢ na tyle
zréznicowany, iz przystgpujacy do egzaminu w ogromnej wigkszosci dokonali wyboru
poprawnej odpowiedzi.
Zadanie 6.
W centrum obrazu artysta umiescil
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okno przystonigte kotara.
mape¢ wiszaca na $cianie.
szafe z globusem.
mezczyzng z cyrklem.

OOwH

Badana umiejetno$é — czynnosé

Wyszukiwanie informacji zawartych w réznych tekstach kultury — wskazanie centralnego
elementu obrazu.

Sytuacja zadaniowa

Zadaniem gimnazjalistow realizujacych polecenie byto wyszukanie informacji, ale
tym razem w tek$cie niewerbalnym. Podobnie jak w zdaniu nr 2 gimnazjaliSci szukali
elementu wyrazonego w sposob bezposredni. Tym razem jednak jako proponowane
odpowiedzi ujgto inne bezposrednio wyrazone elementy. Podstawowe znaczenie zostato
uwzglednione w trzonie, gdyz to polecenie wlasnie wskazywato relacje przestrzenne, jakie
powinien uwzgledni¢ gimnazjalista, wskazujac poprawna odpowiedz. Wykonanie
sprawdzanej czynnosci uzaleznione byto od rozumienia poj¢cia centrum obrazu.
»0kno przysloniete kotara.” — jest jednym z elementéw ukazanych na obrazie, ktére
przystepujacy do egzaminu mogt bez problemu dostrzec. W kompozycji obrazu odgrywa
pewne znaczenie — przez nie wydobywa si¢ mocny strumien $wiatta. Zostato umieszczone na
jednej ze $cian. Nie znajduje si¢ w centrum kompozycji, lecz z jej boku.
»mape wiszaca na §cianie.” — na $cianie trudno byto dostrzec wiszaca mapg. To mogto stac
si¢ gtobwna przyczyna, dla ktorej ta proponowana odpowiedz okazata si¢ nieatrakcyjna dla
ucznidéw rozwiazujacych zadanie 6.
»szafe z globusem.” — w kompozycji obrazu jest to element dalszego planu. Dodatkowo
element ten zostal zlokalizowany przy oknie, a wigc przy jednej ze $cian, nieco z boku.
Biorac pod uwage stownikowe znaczenie wyrazu centrum, trudno uznaé t¢ odpowiedz za
poprawna. Ten element kompozycji nie zostal bowiem umieszczony w $rodkowej czgsci
obrazu.
»mezezyzne z cyrklem.” — posta¢é mezczyzny znajduje si¢ na blizszym planie. Przez niego
przechodzi punkt przecigcia dwoch przekatnych, pomimo ze jest nieco pochylony 1 przesunigty w
strong okna. Mozna bylo zatem uznac, iz jest to element znajdujacy si¢ w centrum obrazu.

Wysoka rozwiazywalnos$¢ zadania plasuje go wsrod polecen, ktdre okazaty si¢ bardzo tatwe
dla gimnazjalistow przystepujacych do czgs$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego
w kwietniu 2009 r. Podobnie jak w przypadku zad. 3.zadaniem ucznia bylo dokonczenie zdania
tak, aby jego tre$¢ byla zgodna ze sposobem przedstawienia wybranym przez malarza. W tym
celu musial wyszuka¢ wiasciwa informacjg, zwracajac uwage na potozenie wskazanych
elementéw. Uczniowie wykazali si¢ wysokim stopniem opanowania umiej¢tnosci wyszukiwania
informacji w tek$cie niewerbalnym, wskazujac poprawna odpowiedz.

Wsérdd zadan zamknigtych cztery okazaly si¢ bardzo tatwe, a tylko jedno — trudne.
Realizujacy je gimnazjaliSci nie osiagneli wyniku, ktory pozwolitby im na przekroczenie
progu koniecznego, czyli otrzymali mniej niz 50% punktéw mozliwych do uzyskania. Tym
baczniejsza uwage nalezy zwrocic¢ na ksztattowanie trudnej umiejetnosci.
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Zadanie 16.
Powstanie listopadowe wybuchlo w roku

A. 1815
B. 1830
C. 1848
D. 1863

Badana umiejetnos¢ — czynnos¢

Dostrzega i analizuje kontekst historyczny niezbedny do interpretacji tekstu kultury —
wskazanie daty podanego wydarzenia historycznego.

Sytuacja zadaniowa

Za pomoca tego polecenia sprawdzano, czy uczen potrafi dostrzega¢ i analizowaé
kontekst historyczny niezbedny do interpretacji tekstu kultury. Badano stopien opanowania
wiadomos$ci na temat daty przywolanego w poleceniu wydarzenia. Wérdéd proponowanych
odpowiedzi wymieniono dat wazniejszych wydarzen XIX wieku — stulecia, w ktérym
nastapito przywotane w poleceniu wydarzenie.

»1815” — data przywolana w konstrukcji polecenia nieprzypadkowo, cho¢ btedna.
Najwazniejszym wydarzeniem, ktore z nia powinien kojarzy¢ gimnazjalista, sa obrady
kongresu wiedenskiego, w wyniku ktorych wyeliminowano Ksigstwo Warszawskie, a z czgsci
jego ziem utworzono Krodlestwo Polskie. Z wybuchem powstania listopadowego t¢ datg
kojarzyl co dziesiaty gimnazjalista, poniewaz ponad 10% przystgpujacych do egzaminu
gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej uznato t¢ odpowiedz za poprawna.

»1830” — najistotniejszym wydarzeniem tego roku w dziejach naszego kraju byt wybuch
powstania listopadowego. Wszystko, co wydarzyto si¢ do listopada 1830 roku, miato zwigzek
z powstaniem. GimnazjalisScit w wyniku edukacji, powinni zna¢ t¢ datg. Opanowanie
wiadomosci pozwalato im wskaza¢ wlasciwa odpowiedz i — tym samym — dokonczy¢ zdanie
znajdujace si¢ w poleceniu. Jak juz wspomniano, wiadomosci te opanowato mniej niz 50%
przystgpujacych do egzaminu z przedmiotow humanistycznych w kwietniu 2009 r.

,»1848” — obok poprawnej odpowiedzi ta okazata si¢ najpopularniejsza. By¢ moze dlatego, ze
jest to najblizsza data tej prawidlowej. By¢ moze rowniez dlatego, ze najwazniejszym
wydarzeniem 1848 r. w Europie byly wydarzenia zwane Wiosna Ludéw. Przypuszczalnie
gimnazjalisci, ktorzy uznali, iz jest to prawidlowa data, wiedzieli, ze powstanie listopadowe
wybuchto gdzie§ w okolicach potowy XIX w. (w pierwszej polowie XIX w.), a skoro
W nazwie wystepuje powstanie, to w jego trakcie mialy miejsce jakies walki. Byto to
wydarzenie donioste w historii Polski 1 dziejach Europy.

,»1863” — na atrakcyjnos¢ tej daty wsrod rozwiazujacych to zadanie mogt mie¢ wplyw fakt, iz
dotyczy ona wybuchu powstania, ale styczniowego, czyli kolejnego zrywu
narodowowyzwolenczego Polakow w XIX w. Mozna zatem przypuszczac, ze przystepujacy
do egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej w kwietniu 2009 r. zaczerpngli
czesciowo informacje z polecenia. Stwierdzili tym samym, iz dotyczy ono wybuchu
powstania, ale nie zakonotowali juz ktérego. Ta cze¢s¢ wiadomosci, bedac najistotniejsza,
wydawala im sig¢ nieistotna dla wskazania poprawnej odpowiedzi.

Dokonujacy analizy wynikow egzaminu gimnazjalnego w cze$ci humanistycznej musza
uwzglednia¢ przypadkowos$¢ wskazania poprawnej odpowiedzi. Niektorzy gimnazjalisci
mogli wskaza¢ jako swa odpowiedz t¢ date, poniewaz jest to — na przyktad — jedyna data,
ktoéra zapamigtali z lekcji historii.
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ZADANIA OTWARTE

Zadania otwarte wymagaja od ucznia takiej formy aktywnosci umystowej, ktoéra podlega
przetworzeniu przez egzaminatora. Aby ograniczyC przestrzen przetwarzania informacji zawartej
w odpowiedzi ucznia egzaminatorzy postuguja si¢ zasadami przyznawania punktow,
wspomagajacymi ich w podejmowaniu decyzji. Na podstawie roznych odpowiedzi mozna
zdiagnozowa¢ rdézne typy bledow obecnych w rozumowaniu rozwiazujacych zadania
zamieszczone w zestawie. Nieprawidlowosci rozpoznane w rozumowaniu realizujacych zadanie
zaleza od sytuacji zadaniowej, wymagan stawianych przez konstruktora zadania. Lacza si¢ takze
z forma polecenia. Inne wymagania zwiazane sa z realizacja zadan krotkiej odpowiedzi,
w ktorych odpowiedz powinna stanowi¢ reakcje na bodziec w postaci polecenia, by¢ krotka,
zwigzla 1 jak najbardziej precyzyjna. Inne odnosza si¢ do realizacji zadan rozszerzonej
odpowiedzi, ktérymi — w przypadku cze$ci humanistycznej — sa forma uzytkowa oraz dhuzsza
wypowiedz pisemna.

Z uwagi na zrdéznicowana formg zadan oraz r6zne wymagania i zaobserwowane typy
btedéw warto dokona¢ analizy kazdego polecenia otwartego, niezaleznie, czy okazalo sig
bardzo tatwe, tatwe, umiarkowanie trudne, trudne czy bardzo trudne.

Zadanie 21.
O czym marzyli Karolina i Marcin?

Badana umiejetno$é — czynnos¢
Wyszukiwanie informacji zawartych w rdznych tekstach kultury — wyszukiwanie informacji
na temat pragnien bohaterow

Sytuacja zadaniowa

Polecenie sklada si¢ z pytania odsylajacego odbiorcg komunikatu do tekstu IV, a wige
wskazuje zrédto, na podstawie ktorego rozwiazujacy zadanie moze uzyska¢ informacje
niezbedne do poprawne;j realizacji.

Odbiorca powinien wybra¢ informacje na temat marzen Karoliny i Marcina i dokonac
ewentualnej ich weryfikacji. Koniunkcja zawarta w poleceniu zwraca bowiem uwage na fakt,
ze wypowiedz ucznia powinna dotyczy¢ zarowno jednego, jak i1 drugiego z bohateréw.
Nalezato zatem doktadnie zapozna¢ si¢ z treScia I 1 II akapitu, w ktérych zostato okreslone,
czego pragna bohaterowie, a nast¢pnie dokona¢ porownania ich marzen i wyeliminowac¢ lub
uogo6lni¢ informacje tak, aby tworzyly spojny przekaz. Stad zapis w schemacie punktowania
zostal sformutowany nastepujaco:

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow

Zadanie 21.

Okreslenie przedmiotu marzen obojga bohaterow. 0-1

Odpowiedzi poprawne

Np.:

Karolina i Marcin marzyli o wyjezdzie do Anglii (lub do Liverpoolu).
lub

Karolina i Marcin chcieli spotkac¢ sie z pitkarzami Liverpoolu,
szczegolnie z Jerzym Dudkiem.
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Uczen otrzymuje punkt za odpowiedz, ktora jest zgodna z tekstem
1 odnosi sie do marzen bohaterow.

Uznajemy cytaty przetworzone lub $wiadomie wykorzystane.

Za niepoprawne uznajemy te odpowiedzi, ktére odnosza si¢ wylacznie
do marzen tylko jednej postaci.

Sposoby realizacji zadania
Poprawne realizacje polecenia mogly mie¢ zroéznicowana posta¢. Tak jak podano
w schemacie punktowania byly to wypowiedzi zdaniowe:

v’ Karolina i Marcin marzyli o wyjezdzie do Anglii.

Zdarzaly si¢ jednak odpowiedzi sformulowane eliptycznie, wzorowane na mowie
potocznej:
v wyjeZdzie do Anglii.
Whikliwa analiza tekstu skutkowala niekiedy uzupetianiem wypowiedzi o dodatkowe
informacje, zgodne z tresciami wymaganymi przez tak sformulowane polecenie:
v Oboje marzyli o wyjezdzie do Anglii. Oprécz tego Karolina chciata porozmawiad
z Jerzym Dudkiem, a Marcin chcial obejrze¢ mecz z jego udzialem. Marcin chciat
rowniez zobaczy¢ fabryke samochodow i przejechac sie takim autem jak na przyklad
ferrari.
Cechy tej odpowiedzi to:

v wiernos$¢ wobec informacji zawartych w tekécie wyjsciowym,

v uogolnienie informacji w taki sposob, aby byly one zgodne z zawartymi w teks$cie
wiadomosciami,

v uszczegbdtowienie informaciji zawartych w wypowiedzi ucznia oraz w tek$cie.

Zdarzaty si¢ jednak wypowiedzi, w ktoérych dopowiedzenia decydowaly o braku
poprawnosci:

Oboje marzyli o wyjezdzie do Anglii. Ich marzenia wiqzaly sie rowniez, ze spacerem nad
Tamizq, przejazdzkq wyscigowym autem, spotkaniem Jerzego Dudka.

Warto odnotowac, iz uczen rozpoczyna swa wypowiedz od trafnego uogolnienia. Potrafi
zatem wykorzysta¢ otrzymane informacje. Nie jest to jedyna perspektywa, z ktorej
egzaminator odczytuje dane o umiejgtnosciach ucznia. Dalsza czg¢$§¢ wypowiedzi zostata
jednak sformutowana w taki sposob, iz wynika z niej nadinterpretacja informacji zawartych
w tek$cie. Autor odpowiedzi przypisuje bowiem obojgu bohaterom marzenia wyrazone
osobno przez Karoling, a osobno przez Marcina. Nigdzie w swej wypowiedzi nie odnotowuje
faktu odmiennosci pragnien bohaterow. Egzaminator nie uzyskuje wigc jednoznacznych
danych, co do opanowania badanej umiejgtnosci. Uczen stosuje wyliczenia, wérdd ktorych
elementy poprawne miesza z niepoprawnymi. Efektem takiego sformutowania wypowiedzi
jest odpowiedz czesciowo niezgodna z informacjami zawartymi w tekscie.

Odpowiedzi formutowane przez ucznidow moga §wiadczy¢ o innym problemie zwiazanym
z analiza czytanego tekstu — wlasciwym wykorzystaniem zdobytych informacji do stworzenia
wlasnej wypowiedzi w sposob jednoznaczny. Czesto uczniowie odpowiadali, iZ marzeniem
Karoliny i Marcina byt wyjazd do Londynu. W tego typu wypowiedziach uzewngtrzniaja si¢
dwa problemy:

1. zgodnos¢ z informacjami zawartymi w tekscie,

2. znaczenie wypowiedzi sformutowanej przez ucznia.
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Wiadomosci zawarte w tek$cie nie zostaty poprawnie odczytane i wyartykutowane. Tylko
Karolina wspomina o tym, iz jej marzeniem jest spacer nad Tamiza. Nie wspomina, o ktérym
odcinku rzeki jest mowa we fragmencie jej listu. Nie jest pewne zatem, czy formutujac swe
marzenie, ma na mysli Londyn. Marcin nie wymienia natomiast tego miasta w ogdle — ani
posrednio, ani bezposrednio. Oboje wspominaja nazwe kraju, do ktérego chcieliby wyjechac.
W dalszej czeSci tekstu jest mowa o zwiedzaniu tego miasta, ale nie w konteks§cie marzen
bohateréw, tylko realizacji programu wycieczki. Nie mozna wigc udzieli¢ odpowiedzi na
podstawie tego fragmentu tekstu IV.

Bardzo czgstym btedem ucznidw, odnotowanym przez drugich egzaminatorow, bylo
sformutowanie odpowiedzi jedynie na podstawie wypowiedzi jednego z bohateréw, czyli
pomijanie najwazniejszego kroku w analizie tekstu, umozliwiajacego stworzenie poprawne;j
odpowiedzi, wylonienie tego, co wspolne w marzeniach Karoliny 1 Marcina. W komentarzach
drugiego egzaminatora mozna byto spotka¢ uwagi typu:

v’ Marzenia Marcina przypisane Karolinie.

v Marcin nie marzyt o rozmowie z Jerzym Dudkiem, tylko chcial obejrzeé mecz.

v To tylko marzenia Karoliny.

v’ Bledne okreslenie marzer Karoliny.

v’ Karolina nie marzyta o obejrzeniu meczu.

v Przypisanie marzer jednego bohatera obojgu.

Ukierunkowana na realizacj¢ zadania analiza tekstu stwarzata trudnosci. Na podstawie
analizy wypowiedzi po pierwszej ocenie prac (komentarzy drugich egzaminatoréw) rodzi si¢
pytanie: w jaki sposob zostali uczniowie przygotowani do jej przeprowadzenia. Mozna bylo
zetknad si¢ z uwagami typu:

v Odpowied? niezgodna z tekstem.

v’ Bledne okreslenie miejsca pobytu.

v Spotkanie z druzynq Liverpoolu nie wynika z tekstu.

v’ Uczen sprowadza Anglie tylko do Londynu.

Brak umiejgtnosci analizowania tekstu skutkowal blednym efektem dziatan
rozwiazujacego zadanie:

v’ Brak konkretéw.

v Lqczy rézne marzenia.
lub

niewlasciwym rozpoznaniem warunkOw otrzymania punktu:

v’ Nie wskazuje marzen.

Nie nalezy bagatelizowaé opisanych trudnosci, nawet w $Swietle danych o realizacji
zadania. Okazuje si¢ bowiem, ze az 95% przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego
w cze$ci humanistycznej w kwietniu 2009 r. uzyskato punkt za wyszukiwanie informacji
w tekscie w tej sytuacji zadaniowe;.

Zadanie 22.
W jakim celu zostala powolana Fundacja Dzieci¢gca Fantazja?

Badana umiejetno$¢ — czynnos¢
Wyszukiwanie informacji zawartych w r6znych tekstach kultury — wyszukiwanie informacji
na temat celu dziatania podanej instytucji

Sytuacja zadaniowa
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Tym razem realizacja polecenia wymagata wyszukania informacji nie w tekscie,
a w rzypisie do niego, czyli nalezato dokona¢ analizy tresci tekstu I'V.

Uczniowie musieli dokona¢ wyboru fragmentu, na podstawie ktéorego powinni
sformutowac¢ swa wypowiedz, a nastepnie podja¢ decyzje, jakie elementy wybranych tresci
moga postuzy¢é do stworzenia wypowiedzi przekazujacej trafny komunikat. Warto
odnotowac, iz w odpowiednim fragmencie zostaly wyrazone tresci stanowiace bezposrednia
odpowiedz na postawione pytanie. Aby udzieli¢ poprawnej odpowiedzi, wystarczyto zatem
przepisa¢ odpowiedni fragment tekstu:

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow

Zadanie 22.
Wskazanie celu powolania fundacji.

Uczen otrzymuje punkt, jezeli poprawnie odczytuje cel fundacji: dla 0-1
nieuleczalnie chorych dzieci.

Odpowiedz poprawna

Np. Celem tej fundacji jest spetnianie marzen nieuleczalnie chorych
dzieci.

Odpowiedz niepoprawna

Np. Fundacja Dziecieca Fantazja zostata powotana do realizowania
marzen chorych dzieci.

Sposoby realizacji

Warto zwroci¢ uwage, ze pominigcie jednego z elementdw wyszukanej informacji
powodowato zmiang jej sensu: od bardzo szerokiego znaczenia w odpowiedziach typu:
Fundacja Dziecieca Fantazja zostata powotana, aby spetnia¢ marzenia dzieci.
do proby zawezenia przekazywanych wiadomosci:

Fundacja Dziecieca Fantazja zostala powotana, aby spetnia¢ marzenia chorych dzieci.

Tego rodzaju wypowiedziom odpowiadaja uwagi zamieszczone w komentarzu osob
odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac uczniow zwracajace uwage na sens wyszukiwanej
informac;ji:

v’ Brak stowa ,,nieuleczalnie”.

v’ Nieuleczalnie = $Smiertelnie.

v’ Brak (...) czyich marzen.
lub na tres$¢ polecenia:

v’ Bledne okreslenie celu fundacji.

v Uczen zbyt ogdlnie okresla cel fundacji.
albo na zwiazek migdzy sformutowaniem odpowiedzi a konkretnymi wiadomo$ciami
1 umiejetnosciami:

v Brak epitetu.

v’ Nie precyzuje, kto jest adresatem dziatalnosci fundacji.

Istotnym elementem dla poprawnosci realizacji zadania okazywat si¢ wybdr fragmentu,
do ktoérego odwotywat si¢ uczen, formulujac odpowiedz. Jezeli tworzyt swa wypowiedz na
podstawie przypisu, mogt skupi¢ swa uwagg na tre$ci polecenia i takim doborze wiadomosci, aby
przekaza¢ zrozumialy komunikat, wyczerpujacy sensy zawarte w tekscie zrodtowym. Jezeli,
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natomiast, uczen dokonal zlego wyboru i probowat stworzy¢ wypowiedz na podstawie
indywidualnych doswiadczen Karoliny 1 Marcina, jego odpowiedz byla nietratha.

v' W celu spetnienia marzen Karoliny i Marcina o wyprawie do Anglii.

v Fundacja Dziecieca Fantazja zostata powolana, aby zorganizowata podréz Zycia

Marcina i Karoliny.

v W celu pomocy w spetnieniu marzen Karoliny i Marcina.

W $lad za tego typu niewlasciwymi odpowiedziami podazaja komentarze oséb
odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac:

Ograniczenie odpowiedzi do bohaterow tekstu.
v’ Pisze, co zrobili Karolina i Marcin, nie o celu fundacji.

v’ Pisze o pomocy tylko Karolinie i Marcinowi.

Warto zwroci¢ uwage, ze komentarze drugich egzaminatoréw odzwierciedlaja problemy
obecne w rozumowaniu gimnazjalistow, stanowiace efekt wyboru okreslonej metody
realizacji zadania. Poszukiwanie odpowiedzi we wlasciwym tekscie komplikowato dziatania
ucznidow, sprawiato, ze byli oni w stanie sformutowaé wypowiedZ ograniczong w swym
zakresie znaczeniowym lub bgdaca odpowiedzia na zupelnie inne pytanie. Tymczasem
w przypisie — jak juz wcze$niej wspomniano — zawarto w sposob bezposredni informacijg,
stanowiaca odpowiedz na postawione w poleceniu pytanie. Rozwiazujacy zadanie powinien
zatem jedynie siggna¢ do wlasciwego fragmentu tekstu, aby odnie$¢ egzaminacyjny sukces.

Warto wspomnie¢ o jeszcze jednym — bardzo sporadycznym, ale znamiennym typie
btedu. Uczen okreslit cel dziatania fundacji, ale podal blednie nazwe fundacji:

v’ Fundacja Dzieciece Marzenia zostata powotana, aby dzieci nieuleczalnie chore mogly

zrealizowac swoje marzenia.

Stopien opanowania sprawdzanej umiejgtnosci okazat si¢ fatwy, ale nie bardzo latwy.
71% przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego w czes$ci humanistycznej na obszarze
dziatalnosci OKE w Krakowie otrzymato 1 punkt. Blisko 30% nie uzyskato punktu.

Zadanie 23.
Napisz, co robili Marcin i Karolina, aby dobrze przygotowac si¢ do ,,podrozy zycia”.

Badana umiejetno$¢ — czynnos¢
Wyszukiwanie informacji zawartych w réznych tekstach kultury — wyszukiwanie
informacji na temat dziatan podjetych przez bohateréw tekstu

Sytuacja zadaniowa

Z odpowiedniego fragmentu tekstu IV uczen udzielajacy odpowiedzi powinien wybraé
informacje na temat sposobu przygotowania si¢ do ,,podrdzy zycia”. Aby poprawnie sformutowaé
wypowiedz, nalezato w niej zawrze¢ informacje o dzialaniu (nauce) bohateréw oraz przedmiocie,
na jaki owo dzialanie jest ukierunkowane (jezyk angielski). Rozwiazujacy zadanie powinien
zadbac¢ o precyzjg swego komunikatu. Zalozenom zawartym w tresci polecenia oraz sprawdzanej
umiejetnosci odpowiadaly nastepujace zapisy w schemacie punktowania.

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow
Zadanie 23.
Wyjasnienie, w jaki sposéb bohaterowie przygotowywali si¢ do 0-1
podrozy do Anglii.
Uczen otrzymuje punkt, jezeli wyjasnil, ze bohaterowie intensywnie
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uczyli si¢ jezyka angielskiego (lub angielskich stowek).
Odpowiedz poprawna
Np. Marcin i Karolina pilnie uczyli sie jezyka angielskiego.

Odpowiedz niepoprawna

Np. Aby dobrze przygotowac sie do ,, podrozy zycia”, uczyli sie jezyka.

Tym razem, aby zrealizowa¢ zadanie, uczniowie musieli powrdci¢ do uwaznej lektury

odpowiedniego fragmentu tekstu IV, czyli do 3. akapitu. W nim bowiem zamieszczono
informacje na temat sposobu przygotowywania si¢ bohateréw do ich podrozy zycia.

Sposoby realizacji zadania
Zadaniem uczniow byt wyboér odpowiednich informacji z tekstu i nadanie im takiej formy,
aby:

1. przekaza¢ komunikat o dziataniach obu bohateréw,

2. przekaza¢ komunikat w sposob zrozumiaty dla odbiorcy.

Przystepujacy do egzaminu mogli wigc wpas¢ w roznorodne putapki. Po pierwsze
mogli przekaza¢ komunikat zbyt ogélny. Na ten rodzaj biledu zwracaly uwage osoby
odpowiedzialne za pierwsza oceng prac ucznidéw w uwagach typu:

v Odpowied? wieloznaczna.

v Odpowied? zbyt ogdlna.

Uwagi te koncentruja si¢ na problemie doboru informacji. Niektorzy uczniowie w taki
sposob dobierali informacje, ze na ich podstawie nie byli w stanie wtasciwie uogo6lni¢ danych
dotyczacych obojga bohaterow 1 w odpowiedziach uczniowskich czgsto brakowato
odniesienia do dwdch postaci.

v’ Wymieniony tylko Marcin. Brak okreslenia, ze uczyl sie jezyka angielskiego.

v' Niejasna odpowiedz: nie wiadomo, czego uczyta sie Karolina.

Niepetne, zbyt ogolne, informacje na temat Karoliny.

Zaréwno jeden, jak i drugi typ bledu, ogniskuje si¢ wokoét takiego doboru informacji,
ktory powoduje nadanie komunikatu w sposob zbyt ogélnikowy, nieprecyzyjny:

V' Brak informacji o jezyku angielskim.

v Nie wiadomo, czego uczyly sie dzieci.

v' Brak nazwy jezyka.

V' Brak konkretnego jezyka.

v, Wszystkich stowek” zamiast ,, stowek angielskich”.

Nalezy przypuszczaé, ze autorzy wypowiedzi, ktore sprowokowaty tego typu uwagi,
odnalezli informacje, ale uogolnili je w taki sposob i w taki sposob sformutowali swoj
komunikat, iz przekazali odbiorcy nieprecyzyjnie wiadomosci.

Przyczyna zaklocen w formulowaniu precyzyjnego komunikatu moglo staé sig
niewlasciwe okreslenie dzialan jednego z bohaterow, co =znalazlo odzwierciedlenie
w uwagach osob odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac:

v’ Marcin nie czytal angielskich ksiqzek.

v’ Karolina przebywala z ksiqzkq.

Ostatni typ btedu wskazany przez osoby odpowiedzialne za pierwsza oceng to
sformutowanie odpowiedzi catkowicie odbiegajacej od wymagan podanych w poleceniu:

v Uczen nie podaje sposobu przygotowywania sie.

Powyzszy komentarz sugeruje, iz prawdopodobnie uczniowie nie dokonali analizy
polecenia w kierunku wytonienia oczekiwan stawianych przed nimi.
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Wymagania zwiazane z badaniem podstawowej umiejetnosci taczacej si¢ z praca
z tekstem (wyszukiwanie informacji) sprawily, ze 23. polecenie okazato si¢ bardzo tatwe dla
uczniéw. 95% przystgpujacych w kwietniu do czgéci humanistycznej zrealizowato go
w sposob, ktory umozliwit przyznanie punktu. Na podstawie wynikéw tegorocznego
egzaminu mozna wnioskowaé, ze zakres 1 forma tekstu moga mie¢ decydujacy wptyw na
realizacj¢ danej umiejetnosci — wyszukiwanie informacji byto bowiem badane w odniesieniu
do tekstu gtdownego (zadania 21. i 23.) oraz w odniesieniu do przypisu (zadanie 22.), przy
czym sposob realizacji tej samej umiejetnosci faczy si¢ z odmiennymi typami btedow, a co za
tym idzie rézna jest interpretacja wskaznika tatwosci dla tych polecen.

Zadanie 24.
Jaki rodzaj narracji przewaza w tekscie IV?

Badana umiejetno$é — czynnos¢
Dostrzeganie w odczytywanych tekstach $rodkow wyrazu i okreslanie ich funkcji —
okreslanie rodzaju narracji

Sytuacja zadaniowa
Polecenie shuzylo sprawdzeniu bardziej zlozonej umiejgtnosci. Mozna wskazad
nastepujace kroki, ktore powinien podja¢ uczen, aby udzieli¢ poprawnej odpowiedzi:

1.Uwazna lektura wskazanego tekstu.

2.Analiza form gramatycznych obecnych w teks$cie.

3.Przywotanie odpowiedniego zasobu wiadomosci.

4.Sformutowanie precyzyjnego komunikatu stanowiacego odpowiedz na postawione
pytanie.

Wymienione dziatania dotycza polecenia, z ktérym uczniowie zetkneli si¢ w zwiazku
z analiza tekstu na zajeciach szkolnych. Wyposazenie gimnazjalist¢ w bagaz odpowiednich
wiadomosci moglto pomodc w rozpoznaniu celu dzialan (wlasciwym rozumieniu polecenia)
oraz zapisaniu ich efektu, czyli sformutowaniu precyzyjnego komunikatu.

Dlatego jako poprawne uznano te odpowiedzi, w ktorych rozwiazujacy zadanie (nadawca
komunikatu)  precyzyjnie = poinformowal  egzaminatora  (odbiorc¢  komunikatu) o
zaobserwowanym zjawisku. Odwolal si¢ przy tym, np. do poje¢ z zakresu budowy dzieta
literackiego.

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow

Zadanie 24.
Nazwanie rodzaju narracji dominujacej w tekscie. 0-1

Uczen otrzymuje punkt, jezeli poprawnie nazywa rodzaj narracji.
OdpowiedZ poprawna
Np. W tekscie IV przewaza narracja trzecioosobowa (autorska).

Odpowiedzi dopuszczalne

narrator trzecioosobowy (trzecioosobowy wszechwiedzqcy,
trzecioosobowy obiektywny, wszechwiedzqcy)

Uczen nie otrzymuje punktu, jezeli btednie rozpoznaje dominujacy
rodzaj narracji lub stosuje bledna terminologie, np.: narracja
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wszechwiedzqca, narracja sprawozdaniowa, opisowa, zewnetrzna,
niezalezna.

Sposoby realizacji zadania

Istota realizacji tego zadania stala si¢ nie tylko analiza tekstu w kierunku rozpoznania
formy, w ktorej wypowiada si¢ osoba mowiaca w tekscie, ale rowniez precyzja wypowiedzi.
Bardzo duza pomoca bylo opanowanie wiadomos$ci z zakresu budowy dzieta literackiego.
Osoby odpowiedzialne za pierwsza oceng prac, jako podstawowy typ bledu, odnotowali:

v Bledne nazwanie typu narracji.

v' Nie ma narracji wszechwiedzqcej.

v’ Bledne rozpoznanie osoby narratora.

v’ Bledny termin/nie charakteryzuje typu narracji.

v Uczen podaje bledne okreslenie: narracja jednoosobowa.

v Uczen nazwat narracje ,,0sobowa”.

v Uczen stosuje blednq terminologie: , narracjia wprost mowiqca’/ narracja

opowiadajqca’/ ’narracja podmiotowa”.

v Odpowiedz nie jest nazwq typu narracyi.

v Zle nazywa typ narracji, okreslajqc jq jako przenoéna.

v' Brak dookreslenia, jaki narrator.

v' Nie rozpoznaje narratora, myli pojecia.

v' Narratorem jest podmiot liryczny.

v' Uczen nazywa forme wypowiedzi.

v’ Wskazuje bohaterow jako narratorow.

Przytoczone uwagi mozna pogrupowaé¢ i wyodrgbni¢ na ich podstawie problemy
ucznidéw. Istota realizacji zadania byl stopien opanowania wiadomosci. W grupie uczniow,
ktorzy otrzymali O p., mozna wyodrebni¢ tych, ktérzy nie mieli Zzadnych wiadomosci:
Przystgpujacy do egzaminu w czg$ci humanistycznej mieli trudniejsze — w tym przypadku —
zadanie, gdyz musieli trafnie nazwa¢ zaobserwowane zjawisko, w czym pomocna okazywala
si¢ odpowiednia terminologia:

v Ukryty

Warto odnotowac, iz w przytoczonej odpowiedzi uczen zawart wyraz trafnie opisujacy
zaobserwowane zjawisko, jednak nie przywotuje odpowiedniego pojgcia charakterystycznego
dla budowy dzieta literackiego. Odwotuje si¢ do jego cechy, nie postugujac si¢ odpowiednia
terminologia.

Do odrgbnej grypy naleza odpowiedzi, w ktorych uczniowie, nieznajacy wlasciwej
terminologii, tworza wlasna. Nalezy zauwazy¢, ze inwencja gimnazjalistow w tym zakresie
nie zna granic. Godne uwagi jest rowniez to, ze przystepujacy do egzaminu, probuja nazwac
zaobserwowane przez siebie zjawiska, czyli dokonuja analizy tekstu. W trakcie edukacji nie
zostali jednak wtasciwie wyposazeni w wiadomosci, pozwalajace trafnie nazwac jej efekty.

v' W tekscie IV przewaza rodzaj narracji jednoosobowej.

V' Narracja wszechwiedzqca przewaza w tekscie IV.

Odrebna grupg stanowia natomiast Ci uczniowie, ktoérzy opanowali wiadomosci, ale nie
potrafia ich zastosowa¢ w konkretnej sytuacji zadaniowe;.
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v' 2 o0s. l. mg.

v' Podmiot liryczny.

Problemem gimnazjalistow w obliczu analizy tekstu moze dotyczy¢ wigc nazwania
formy gramatycznej lub okreslenia rodzaju literackiego analizowanego tekstu i wyboru
adekwatnych wiadomos$ci do opisu wilasnych dzialan. Pierwsza z przytoczonych odpowiedzi
moze dawaé $wiadectwo trudno$ciom zwigzanym juz z analiza wskazanego w poleceniu
tekstu. Nie mozna w nim bowiem zaobserwowa¢ danej formy osobowej czasownikow.
Mozna natomiast poczyni¢ spostrzezenia zwigzane z osoba mowiaca w tekscie, ale
narracyjnym a nie lirycznym, do czego odsylalo pytanie postawione w tresci zadania. O tego
typu problemach moga $wiadczy¢ inne spostrzezenia dokonywane przez osoby
odpowiedzialne za pierwsza oceng prac:

v Uczen nie rozumie pojecia narracja.

v Uczen — prawdopodobnie — nie rozumie polecenia.

Obie z przytoczonych wypowiedzi gimnazjalistow dotykaja innych zagadnien: analizy
form gramatycznych obecnych w tek$cie oraz przelozenia wynikow badania na okreslony
zasob wiadomo$ci. Zaistnienie pierwszego z problemow skutkowato odpowiedziami typu:

v' W tekscie IV przewaza narracja w 1 os. [ poj,
ktére wywotywaty uwagi osob odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac:

v Dodaje I. mn.

v'L.p.

v Sformutowanie ,,w liczbie pojedynczej” jest bledne.

v Niepotrzebnie wskazano liczbe.

Zaistnienie drugiego problemu dawato efekt w postaci odpowiedzi typu:

v’ Narracja ma charakter artykutu.
oraz uwagami:

v’ Myli forme wypowiedzi z typem narracji.

v’ Bledny rodzaj narracji, podano forme wypowiedzi.

v Wskazuje literature popularnonaukowq.

v Reportaz jako rodzaj narracji.

Przystgpujacym do egzaminu trudno byto odnalez¢ si¢ w tej sytuacji zadaniowej 1 dlatego
dokonywali btgdnej analizy tekstu:

v' W tekscie IV przewaza rodzaj narracji opisujqcy podmiot w tekscie, czyli gtowni

bohaterowie — Marcin i Karolina.

v’ Narratorem w tekscie IV jest autorka artykutu.
albo blednie zapisywali swa odpowiedz, nadajac niewlasciwy komunikat, ktory skutkowat
tym, Ze egzaminator nie mogl uzna¢ odpowiedzi za poprawna lub dopuszczalna:

v’ Nieprawidtowa pisownia.

Sytuacja zadaniowa wymagajaca wykorzystania wiadomosci i umiejetnosci analizy do
nazwania zaobserwowanych zjawisk spowodowala, iz polecenie okazato si¢ jednym
z trudniejszych dla przystepujacych do egzaminu w czg$ci humanistycznej. Poprawnych
odpowiedzi udzielito zaledwie 45% gimnazjalistow rozwiazujacych arkusz w czgsci
humanistycznej w kwietniu 2009 r. Umiejgtnos¢ dostrzegania srodkéw wyrazu w takiej
sytuacji zadaniowej nie zostata zatem opanowana nawet na poziomie koniecznym.

Zadanie 25.
Wypisz z tekstu IV pierwsze zdanie tego akapitu, w ktorym jest najwiecej elementow

sprawozdania.

Badana umiejetnos¢ — czynnos¢

17

Okregowa Komisja Egzaminacyjna - Krakow, www.oke.krakow.pl



Poegzaminacyjne refleksje.
Humanistyczna czes¢ egzaminu gimnazjalnego 2009

Dostrzeganie w odczytywanych tekstach $rodkéow wyrazu i1 okreslanie ich funkcji —
wskazywanie akapitu, w ktorym jest najwigcej elementow sprawozdania

Sytuacja zadaniowa

Realizujacy polecenie otrzymat informacj¢ na temat:

1. Sposobu realizacji wymagan, czyli zapisu efektu swych dziatan (wypisz).

2.Sposobu realizacji wymagan, czyli wyszukania wskazanych informacji.

3. Zakresu wiadomos$ci, do ktorych powinien odwolaé si¢ uczen podczas

rozwiazywania zadania.

Podstawy przyznania punktu zawieraly si¢ w zapisie przyjetym w ogolnopolskim

schemacie oceniania:

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow

Zadanie 25.
Wypisanie pierwszego zdania akapitu, w ktorym jest najwigcej 0-1
elementéw sprawozdania (pierwszego zdania ostatniego akapitu).

Uczen otrzymuje punkt, jezeli, udzielajac odpowiedzi, wypisat z tekstu
pierwsze zdanie z IV akapitu.

OdpowiedZ poprawna

Np. Miasto powitato ich pieknq pogoda.

Odpowiedzi niepoprawne

Np.: Lunch zjedli w hotelu.
lub
Obydwoje nie wiedzieli, ze odbedq podroz zycia.

Sposoby realizacji zadania

Polecenie zawierato bardzo precyzyjne informacje na temat sposobu wykonania
czynno$ci oraz fragmentu tekstu (przedmiotu), na ktéry owa czynno$¢ miata byc
ukierunkowana. Ponownie realizacji zadania sprzyjato opanowanie wiadomosci, ktore mogto
mie¢ wplyw na zrozumienie tresci zadania oraz na rozpoznanie w tekscie wskazanych
elementdéw sprawozdania.

Wiasciwa analiza polecenia stawala si¢ zatem podstawowym warunkiem poprawnej
realizacji zadania. Na podstawie tej analizy realizujacy zadanie mogli stwierdzi¢, jakie sa
oczekiwania wobec nich 1 unikna¢ uwag typu:

v’ Zie zdanie, a nawet kilka.

v’ Uczen wypisal pierwsze zdanie tekstu, a nie akapitu, w ktdrym jest najwiecej elementéw

sprawozdania.

v’ Zostaly wypisane trzy pierwsze zdania tekstu.

v' Za duzo zdan.

Egzaminatorzy spotykali si¢ takze z odpowiedziami typu:

v Od kiedy ucze sie angielskiego, wyjazd do Anglii to jedno z moich najskrytszych

marzen.

v Marcin swdj list wystukal na komputerze: kraj, ktory odwiedzitbym z wielkq

przyjemnosciq, to Anglia”.

v’ Mam na imie Karolina.

v’ Jako siostra zapalonych kibicow sportowych bylabym zaszczycona rozmowq z Jerzym

Dudkiem, ktory gra w druzynie Liverpoolu.
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Dokonanymi wyborami uczniowie wskazywali bledny akapit, a wigc nie spehniali
podstawowego warunku otrzymania punktu. Ponadto osoby odpowiedzialne za pierwsza
oceng prac zwrocity w swych komentarzach uwage na zagadnienia umiejgtnosci czytania
1 analizowania polecen oraz wykorzystania zdobytych wiadomosci dla odbioru i realizacji
wytyczonych zadan. Stad ich uwagi:

v' Podane trzy zdania.

v To nie zdanie.

v’ pierwsze zdanie tekstu, a nie akapitu, w ktorym jest najwiecej elementow sprawozdania.

v Uczen dat tylko swoj komentarz.
lub

v' Nie rozroznia elementow sprawozdania w tekscie.

Komentarze os6b odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac wskazuja, iz sytuacja
zadaniowa taczyla sig¢ ze spetnieniem kilku warunkow zawartych w treSci zadania. By¢ moze
stopien trudnosci wynikajacy z koniecznosci spetnienia tych warunkow stat si¢ przyczyna, dla
ktorej zadanie okazalo si¢ umiarkowanie trudne dla przystgpujacych do egzaminu. 1 punkt
uzyskato bowiem 58% gimnazjalistow rozwiazujacych zadania zamieszczone w arkuszu
z przedmiotéw humanistycznych w kwietniu 2009 r.

Zadanie 26.

Przeksztal¢ wypowiedzenia tak, by unikna¢ wystepujacych w nich potocznych
sformulowan.

Marcin (...) wkuwal jak wsciekly angielskie stowka. Nie zrobi z siebie glupka przed
Angolami.

Badana umiejetno$¢ — czynnos¢
Dokonywanie celowych operacji na tek$cie: przeksztalcanie stylistyczne —
przeksztatcanie wypowiedzi tak, by unikna¢ potocznych sformutowan

Sytuacja zadaniowa
Wraz z tym poleceniem kolejne wymagania stawiane przed gimnazjalista odnosza si¢ do

umiejetnosci z zakresu tworzenia wlasnego tekstu. Poprawna realizacja 26. polecenia taczyta
si¢ zarowno z opanowaniem okreslonych umiejgtnosci, jak 1 przywotaniem zakresu
wiadomos$ci. Dopiero analiza przytoczonej wypowiedzi umozliwiala wyselekcjonowanie
potocznych sformutowan i1 wiasciwa realizacj¢ polecenia. Aby jednak rozpozna¢ zwroty
1 wyrazenia potoczne w przytoczonej wypowiedzi, uczen musial odwota¢ si¢ do okreslonego
zasobu wiadomosci zdobytych w trakcie edukacji gimnazjalne;.
Aby otrzymac¢ punkt, uczen powinien zatem si¢ wykazac:

l.zakresem wiadomo$ci umozliwiajacym rozpoznanie zwrotdw 1 wyrazen we

wskazanym stylu,

2.  Swiadomos$cia zasobu leksykalnego umozliwiajaca dokonanie trafnego

przeksztatcenia stylistycznego przytoczonego fragmentu.

Wymagania wynikajace z sytuacji zadaniowej przektadaja si¢ na ogdlnopolskie zalozenia
dotyczace zasad podejmowania decyzji przez egzaminatorow.

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow

Zadanie 26.
Przeksztalcenie wypowiedzi w sposob pozwalajacy uniknaé 0-1
wszystkich (4) potocznych sformulowan.

Dopuszcza sig przeksztalcenie zdan w jedno wypowiedzenie.
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Uczen nie otrzymuje punktu, jezeli przeksztalcenie jest niepoprawne
stylistycznie; zamienia jedne sformutowania potoczne na inne lub
zmienia sens wypowiedzi.

Odpowiedzi poprawne

Np.:

Marcin (...) bardzo przyktadal sie do nauki angielskich stowek. Nie
chciat Zle wypas¢ przed Anglikami.

lub

Marcin pilnie uczyl sie angielskich stowek. Nie chcial byé
nieprzygotowany do rozmow z Anglikami.

lub

Marcin zawziecie sie uczyl stowek z jezyka angielskiego, poniewaz nie
chciat sobie zrobic¢ wstydu przed Anglikami.

Odpowiedzi niepoprawne
Np.:
Marcin uczyt sie angielskich stowek. Nie zrobi plamy przed Anglikami.

Marcin uparcie uczyt sie stow w jezyku angielskim. Chcial bardzo
dobrze to opanowaé, gdyz zalezato mu na postrzeganiu go w oczach
tubylcow.

Sposoby realizacji zadania
Poprawna realizacja 26. zadania laczyla si¢ ze spelnieniem kilku warunkéw majacych
wplyw na decyzj¢ egzaminatora:
1.transformacja tekstu,
2.rozpoznanie kolokwialnych sformutowan,
3.zachowanie poprawnosci stylistycznej wypowiedzi po jej przeksztatceniu,’
4.zachowanie sensu wypowiedzi po jej przeksztalceniu.

Punkty wymienione powyzej odzwierciedlaja kolejne fazy realizacji polecenia.
Uzewngtrzniaja rowniez spostrzezenia osob odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac. Warto
odnotowa¢, ze wymagania wynikajace z zakresu znaczeniowego czasownika operacyjnego
przeksztaté taczyly si¢ z potrzeba odbioru pelnej tresci polecenia. Skoncentrowanie si¢ na
czasowniku operacyjnym tylko i wylacznie generowato bledne dzialania rozwiazujacych to
zadanie:

v’ Uczen nie przeksztalcit stylistycznie wypowiedzi. Zamienil jq na zdanie podrzednie

ztoZone.

v’ Zmienit tylko szyk wypowiedzenia.

Innym, istotnie wazacym na realizacji zadania czynnikiem byla kwestia rozpoznania
kolokwialnych sformutowan, czyli poziom $§wiadomosci jezykowej tegorocznych
trzecioklasistow. Opanowanie umiejgtnosci rozpoznawania znaczenia §rodkéw jezykowych
miato wptyw na odbior polecenia, a w szczegdlnosci materiatu jezykowego, ktéry powinien
ulec przeksztalceniu:

v Marcin bardzo pilnie uczyt sie angielskich stowek. Nie wygtupi sie przed Anglikami.
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Jest to przykltad odpowiedzi, w ktorej dokonano proby przeksztalcenia. Niestety,
zakonczyla si¢ ona niepowodzeniem, poniewaz autor wypowiedzi nie mial §wiadomosci
pozwalajacej na wartosciowanie tego, co kolokwialne i niekolokwialne. W skrajnych
przypadkach brak umiej¢tnosci rozpoznawania stylu i/lub brak umiejetnosci transformacji
mogly przynosi¢ efekt w postaci rozwigzan odnotowanych w komentarzach o0sob
odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac, typu:

V' Przepisuje wypowiedzenia z polecenia.

v Uczen przepisal jedno zdanie sktadowe. Nie dokonat przeksztalcenia.

Tego typu realizacje tematu daja egzaminatorowi pretekst do snucia refleks;ji nie tylko na
temat poziomu opanowania danej umiejgtnosci, ale rowniez na temat sposobu przygotowania
uczniéw do egzaminu. Inny problem zwiazany ze §wiadomoscia leksykalng trzecioklasistow
znajduje swoj obraz w komentarzach typu:

v’ Zastqpienie wyrazenia potocznego innym potocznym.
v Uzycie kolokwializmow.

v' Nadal styl potoczny.

v Dalej w tekscie wystepuje mowa potoczna.

v' Uczen nie eliminuje jezyka potocznego.

Autorzy wypowiedzi wywolujacych takie komentarze nie zrealizowali podstawowego
wymagania obecnego w tresci polecenia oraz zasadach przyznawania punktu, a zwiazanego
z konieczno$cia uniknigcia stylu potocznego.

Brak $wiadomosci jezykowej opanowanej na odpowiednim poziomie mogt wazyé na
zachowaniu poprawnosci stylistycznej oraz/lub na zachowaniu sensu wypowiedzi. Dlatego
egzaminatorzy mogli si¢ zetkna¢ z odpowiedziami w stylu:

v Marcin uczy sie angielskiego, szczegolnie stowek. Marcin chce zrozumie¢ wszystko co
mowiq do niego Anglicy.

v Marcin intensywnie uczyt sie angielskich stowek. Nie da Anglikom powodu do smiechu
Z niego.

v Marcin [...] z zawzietosciq uczyt sie angielskich stow. Nie ponizy sie przed Anglikami.

v’ Marcin uczy! sie z wielkim zapalem angielskich stowek. Nie wyjdzie na gorszego przed
Anglikami.

W wypowiedziach trzecioklasistow egzaminatorzy zauwazali rdznego rodzaju biedy
jezykowe, ktére przektadaly si¢ na konkretne uwagi osob odpowiedzialnych za pierwsza
oceng prac:

v, Zaparcie uczyl sie.”
v',, Zle wyjs¢ przed Anglikami.”
v, Gorqczkowo uczyt sie.”

albo ogdlne komentarze:

v’ Sformutowanie metaforyczne.

v’ Mieszanie stylow.

v' Przeksztalcenie niepoprawne stylistycznie.

v Styl wypowiedzi mato komunikatywny.

Widoczny w dwodch ostatnich przykiladach problem zachowania sensu odpowiedzi
uzewngtrznil si¢ podobnie w konkretnych komentarzach oséb odpowiedzialnych za
dokonanie pierwszej oceny prac:

v’ Zmienia sens poprzez dodanie stowa.

v’ Zmienia sens pierwszego zdania.

Sens zostat zachowany w drugim zdaniu.

v’ Anglik nie rowna sie¢ Amerykanin.
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v' Przeksztatcenie drugiego zdania zmienia sens wypowiedzi.
albo ogdlne uwagi:

v’ Zmienit sens wypowiedzi.

v’ Zmienia sens.

Problem zachowania sensu wypowiedzi dotyka — miedzy innymi — zagadnienia
uwzgledniania ~w  trakcie  przeksztalcania ~ wszystkich  elementow  obecnych
w wypowiedzeniach stanowiacych punkt wyjscia. Tymczasem niektorzy rozwiazujacy to
zadanie pomijali jaki§ element, co zostalo zauwazone przez osoby odpowiedzialne za
pierwsza oceng prac:

v’ Brak wskazania na intensywnos¢ nauki jezyka angielskiego.

v’ Brak przeksztalcenia wszystkich sformutowan.

v’ Brak wskazania, kogo mogtby sie wstydzié.

Konieczno$¢ przywotania konkretnych wiadomosci do wykazania si¢ stopniem
opanowania badanej umiejgtnosci prawdopodobnie miata decydujacy wptyw na wyniki
egzaminu zewngtrznego w zakresie przeksztalcania tekstu. Tylko co drugi gimnazjalista
realizujacy zadanie 26. otrzymat punkt, czyli jego wypowiedz mogla by¢ przez egzaminatora
uznana za poprawna.

Zadanie 27.
Na podstawie tekstu IV odtworz program wycieczki Karoliny i Marcina.

Dzien 1.
1. Wyjazd z Lublina do Warszawy.
2
Dzien 2
L
2. Zakwaterowanie w hotelu, oblad
3
Ao
5. Podziwianie panoramy miasta z Londynsk1ego Oka.
Dzien 3
L
2
Dzien 4
L
2
3. Spotkanie z pitkarzami Liverpoolu.
A .

Badane umieje¢tnosci — czynnosci
1. tworzenie tekstu o charakterze informacyjnym, dostosowanego do sytuacji
komunikacyjnej — budowanie wypowiedzi w formie planu,
2. stosowanie zasad organizacji tekstu na zadany temat, spdjnego pod wzgledem
logicznym i skfadniowym — tworzenie spdjnego tekstu pod wzgledem logicznym,
3. stosowanie zasad organizacji tekstu na zadany temat, spojnego pod wzgledem
logicznym i sktadniowym — budowanie wypowiedzi w formie rownowaznikoéw zdan.
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Sytuacja zadaniowa

Polecenie odsytato realizujacego zadanie do tekstu. Na jego podstawie uczen powinien
uzupehi¢ plan. W wymaganiach przewidzianych dla tego etapu edukacyjnego plan jest jedna
z wymienianych form wypowiedzi. Zasady przyznawania punktow zawarto w ogolnopolskim

schemacie punktowania:

Kryteria i zasady przyznawania punktow

Liczba punktow

Zadanie 27.
Ulozenie planu wypowiedzi w formie rownowaznikow zdan, w tym:

Wybranie z tekstu istotnych informacji.

Uczen nie otrzymuje punktu za realizacj¢ kryterium, jezeli popetnit
btedy rzeczowe.

Jezeli uczen, odtwarzajac przebieg wycieczki, pominat kolacje z Jerzym
Dudkiem, nie traci punktu.

0-1

Logiczne uporzadkowanie programu wycieczki.
Nie dopuszcza si¢ przestawienia punktéw programu.

Dopuszcza sig brak jednego punktu w przebiegu wycieczki.

0-1

Sformulowanie punktow planu w formie rownowaznikow zdan
Warunkiem przyznania punktu za to kryterium jest odtworzenie
programu z co najmniej trzech dni wycieczki.

0-1

Uwagal!
Nie ocenia si¢ bledow w jezyku i zapisie.

Odpowiedz poprawna
Dzien 1.

1. Wyjazd z Lublina do Warszawy.
2. Nocleg w hotelu Gordon.

Dzien 2.

Odlot z Okecia do Londynu.

Zakwaterowanie w hotelu, obiad.

Obejrzenie Big Bena.

Zwiedzanie Buckingham Palace i Westminster Abbey.
5. Podziwianie panoramy miasta z Londynskiego Oka.
Dzien 3.

Spacer nad Tamizq.

Przejazdzka ferrari (Marcin), zwiedzanie muzeum figur woskowych
Madame Tussauds (Karolina).

Dzien 4.

W stajniach.

Spotkanie z jednostkami policji pracujqcymi z psami.

1. Spotkanie z pitkarzami Liverpoolu.

2. [Kolacja z Jerzym Dudkiem.]

b s
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Forma zadania ulatwiata jego realizacj¢. Na podstawie tekstu uczen powinien uzupetnié
tylko niektore punkty planu. Nalezato zatem dokona¢ wyboru istotnych tresci, a nast¢pnie
uporzadkowac je w taki sposob, aby odzwierciedlaty przebieg wydarzen, ale nie tekstu, ale
programu podrézy zycia. O ile zatem dzialania na materii tekstu byly samodzielne, o tyle
forma zapisu zostat podpowiedziana w arkuszu. Poszczeg6lne punkty planu zostaty zapisane
rownowaznikami zdan, czyli uczen otrzymat wzorzec do nasladowania. Opanowanie
wiadomosci moglto wspomoc odniesienie egzaminacyjnego sukcesu w przypadku realizacji
itego zadania. Poprawna realizacja polecenia wymagala zatem potaczenia wiadomosci
1 umiejgtnosci.

Realizacja 27. zadania okazata si¢ tatwa dla przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego
w kwietniu 2009 r. Az 77% gimnazjalistow zrealizowato go poprawnie, przy czym najwigcej
trudnos$ci uczniowie mieli z uzyskaniem punktu za pierwsze kryterium, a najtatwiej bylo im
otrzyma¢ punkt za ostatnie kryterium (co bylo tatwe do osiagnigcia, dzigki zawartej we
wzorze podpowiedzi).

Sposoby realizacji zadania

Co piaty z realizujacych zadanie miat jednak trudnosci ze sformulowaniem poprawnej
odpowiedzi. Stosunkowo czgsto odpowiedzi uczniow powodowaly pojawienie sig
w komentarzach 0s6b odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac uwag:

v Powtorzenie punktu programu.

v Powtarza to samo zdarzenie.

v Dublowanie informacji.

W niektorych wypowiedziach mogly wystegpowaé problemy, majace swe zrodio
w $wiadomosci leksykalnej osob formutujacych odpowiedz, o czym $wiadczy komentarz typu:

v Uczen w kolejnych punktach podaje okreslenia synonimiczne.

Problemy §wiadomosci leksykalnej mogly wiazac¢ sig ze znajomoscia jezyka angielskiego
1 angielskich obyczajow, nawet w kontek$cie wspotczesnej kultury, jak w tym rozwiazaniu:

Dzien 1.
. Wyjazd z Lublina do Warszawy.
2. Spedzenie nocy w hotelu ,, Gordon ™.

Dzien 2.
1. Dotarcie na Lotnisko w Anglii.
2. Zakwaterowanie w hotelu, obiad.
3. Zjedzenie Lunchu w Hotelu
4. Zwiedzanie Big Bena, Buckingham Palace i Westminster Abbey.
5. Podziwianie panoramy miasta z Londynskiego Oka.
Dzien 3.
1. Spacer nad Tamizq
2. Ponowny powrot do hotelu oraz przejazdzka Ferrari.
Dzien 4.
1. Wizyta w stajniach.
2. Spotkanie ze specjalnymi jednostkami pracujqcymi z psami.
3. Spotkanie z pitkarzami Liverpoolu.

4. Zaproszenie przez Jerzego Dudka na kolacje.

Oproécz trudnosci z nazwaniem czynnosci wykonywanych pod Big Benem i1 Buckingham
Palace (informacje zamieszczone w tek$cie raczej nie uprawomocniaja do stwierdzenia, ze
bohaterowie ,zwiedzaja” wymienione budowle), wypowiedZ ucznia $wiadczy
0 niezrozumieniu poje¢ lunch i obiad.
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Problemy leksykalne mogly mie¢ takze podloze w rozpoznawaniu znaczen wyrazow,
ktorych uczen uzywat do sformutowania odpowiedzi, co uzewnetrznito sie¢ w odpowiedzi
przytoczonej powyzej, a znajduje potwierdzenie w kolejnym przyktadzie:

Dzien 1.
1. Wyjazd z Lublina do Warszawy.
2. Nocleg w hotelu Gordon.
Dzien 2.
Podroz samolotem, przybycie na lotnisko w Londynie.
Zakwaterowanie w hotelu, obiad.
Wyruszenie na Big Ben.
Buckingham Palace oraz Westminster Abbey.
Podziwianie miasta z Londynskiego Oka.
Dzien 3.

1. Spacer nad Tamizq, powrot do hotelu.

2. Przejazdzka ferrari, zwiedzanie muzeum figur woskowych Madame Tussauds.
Dzien 4.

1. Przyjazd policjantek.

2. Wizyta w stajniach, spotkanie z jednostkami pracujqcymi z psami.

3. Spotkanie z pitkarzami Liverpoolu.

4. Kolacja z Jurkiem Dudkiem.

W e

W przytoczonej odpowiedzi egzaminator zetknat si¢ z problemem:

1. czy uczen moéglt uzy¢ rzeczownika ,,wyruszenie” dla nazwania dziatan bohaterow

wykonywanych pod Big Benem?

Problemy dotyczace $wiadomosci leksykalnej przekladaty si¢ na decyzje egzaminatora
o0 przyznaniu punktu w pierwszym kryterium, czyli za dobdr informacji zawartych w tekscie.
Istotne bowiem bylo nie tylko, ktére informacje rozwiazujacy zadanie w swej wypowiedzi
zawart, ale rowniez w jaki sposob je wyrazit.

Wilasciwy dobor informacji, pozwalajacy odtworzy¢ przebieg wydarzen przedstawionych
w teks$cie, niektorym gimnazjalistom mogh sprawiac trudnosci. Mogty one by¢ spotggowane
brakiem §wiadomosci nie tylko leksykalnej, ale gramatycznej. Niektorzy przystgpujacy do
egzaminu zapominali, ze istota egzaminacyjnego porozumiewania si¢ mi¢dzy uczniem —
nadawca wypowiedzi, a egzaminatorem — odbiorca informacji jest stworzenie precyzyjnego
komunikatu, unikanie — tak charakterystycznych dla mowy potocznej — skrotéw myslowych.
Egzaminator, decydujacy o przyznaniu punktu, nie mogl za poprawny, a wigc zgodny
z tekstem, uzna¢ komunikat

Dzien 4.

v’ Wizyta w stajniach policyjnych i spotkanie z psami policyjnymi.

Stworzenie precyzyjnego komunikatu wazylo na podjgciu decyzji o przyznaniu przez
egzaminatora punktu za pierwsze kryterium. Niekiedy zmuszony byt on jednak do decyzji
negatywnej, poniewaz informacje podane przez rozwiazujacego 27. zadanie byty zbyt ogolne,
co zostato odnotowane przez osoby odpowiedzialne za pierwsza oceng prac:

v' Nieprecyzyjne sformutowanie.

v Ogdlnikowe nazwanie punktow planu.

v’ Fakty niejasne.

Stworzenie precyzyjnego komunikatu stanowilo trudno$¢ takze w sytuacjach pomijania
istotnych dla przebiegu zdarzen informacji:

v’ Brak informacji o locie do Londynu.

25

Okregowa Komisja Egzaminacyjna - Krakow, www.oke.krakow.pl



Poegzaminacyjne refleksje.
Humanistyczna czes¢ egzaminu gimnazjalnego 2009

v' Brak uwzglednienia istotnych informacji.

v' Uczen pomija istotne informacje w 4. dniu i podaje nieistotne.

W tego typu realizacjach pojawial si¢ problem zgodnosci z tekstem. Zagadnienie to
stawalo si¢ szczegélnie istotne, kiedy uczen (jako nadawca komunikatu) dodawal pewne
informacje, jakie wydawaly mu si¢ prawdopodobne, ale ktore nie zostaly bezposrednio
zamieszczone we fragmencie artykutu:

v Modlitwa w Westminster Abbey.

Tego typu odpowiedzi skutkowaly komentarzami oséb odpowiedzialnych za pierwsza
oceng prac w rodzaju:

v’ Konfabulacja.

Trudnos$¢ w realizacji polecenia mogta wynikaé tez ze zrozumienia wymagan zawartych
w tresci zadania. Istotne dla realizacji polecenia okazywaty si¢ odniesienia w tresci zadania
do programu wycieczki i do koniunkcyjnego ujgcia bohaterow tekstu. Otrzymawszy takie
polecenie, uczen nie mogt:

v napisaé¢ planu wydarzen z perspektywy tylko jednego bohatera,

v uwzgledni¢ w swej wypowiedzi te elementy, ktore zostaty uwzglednione w tekscie IV,

ale nie stanowity punktu w programie wycieczki (np. nauka j¢zyka).

Jednak egzaminatorzy mogli zetkna¢ si¢ z wypowiedziami, w ktdrych prawdopodobnie
autorzy na tyle utozsamili si¢ z jednym z bohaterow, iz tylko z jego perspektywy ukazywali
program wycieczki:

Dzien 1.

1. Wyjazd z Lublina do Warszawy.

2. Noc spedzona w hotelu Gordon.
Dzien 2.

1. Wejscie do samolotu rankiem i podroz.

2. Zakwaterowanie w hotelu, obiad.

3. Wyprawa pod Big Bena i Buckingham Palace.

4. Zwiedzanie swiqtyni ,, Westminster Abbey”.

5. Podziwianie panoramy miasta z Londynskiego Oka.
Dzien 3.

1. Spacer nad Tamizq.

2. Odwiedzenie muzeum figur woskowych Madame Tussauds.

Dzien 4.

1. Noc w hotelu.

2. Wizyta w stajniach.

3. Spotkanie z pitkarzami Liverpoolu.

4. Rozmowa i wspolna kolacja z Dudkiem.

W realizacjach niezgodnych z treécia polecenia mogly wystapi¢ trudnosci z otrzymaniem
punktow zaréwno za pierwsze, jak 1 za drugie kryterium. Problemy przystepujacych do
egzaminu w czg$ci humanistycznej w kwietniu 2009 r. zuporzadkowaniem informacji
zaczerpnigtych z tekstu znalazlty swoje odbicie w komentarzach osob odpowiedzialnych za
pierwsza oceng prac:

v' Przestawienie punktow programu (odlot w pierwszym dniu).

v’ Brak logicznego uporzqdkowania.

v’ Bledna chronologia.

Tak jak w niektorych wypowiedziach okazywalo sig, iz zamieszczenie niektorych
punktow planu moglo stanowi¢ przeszkode dla doboru informacji z tekstu oraz ich
porzadkowania, tak wigkszo$¢ wypowiedzi daje §wiadectwo, iz — jezeli nawet uczniowie nie
zostali przygotowani w trakcie edukacji do realizacji planu — w formie zamieszczonych w
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tym zadaniu punktéw mogli znalez¢ podpowiedz dla tworzenia przez siebie konstrukcji. Nie
wszystkim uczniom udato si¢ jednak zachowac jednolita formg. Stad uwagi osob
odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac:

v Osobowe formy czasownika.

v Uczen zapisat plan w wiekszosci w formie zdan.

v’ Brak kompletu rownowaznikow.

W niektorych wypowiedziach jednolitos¢ formy zostala zaburzona przez wprowadzenie
wypowiedzenia ztozonego:

v’ Spotkanie z policjantami, ktorzy pracujq z psami.

W tego typu wypowiedziach mozna zaobserwowac — przede wszystkim — dwa problemy
dotyczace:

1. budowy sktadniowej wypowiedzenia,

2. skracania tekstu, dokonywanie operacji zdaniotworczych.

Oba zakresy stanowia element podstawy programowej ksztalcenia ogélnego, przy czym
pierwszy z nich wystgpuje juz w podstawie programowej dla szkoty podstawowe;.

Zadanie 28.
W imieniu samorzadu szkolnego napisz podanie do dyrektora gimnazjum z prosba
0 zgod¢ na przeprowadzenie zbiorki pieni¢dzy na rzecz Fundacji Dzieci¢gca Fantazja.

Badane umiejetnos$ci — czynnoSci

1. Tworzenie tekstu o charakterze perswazyjnym, dostosowanego do sytuacji
komunikacyjnej — formutowanie prosby.

2. Formulowanie argumentéw uzasadniajacych wilasne stanowisko — uzasadnienie
prosby, celowo dobierajac informacje,

3. Znajomo$¢ i stosowanie zasad organizacji tekstu — zachowanie wszystkich formalnych
wyr6éznikoOw podania (miejscowosci 1 daty, wskazania nadawcy, wskazanie adresata,
podpisu).

4. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem stylistycznym — dostosowanie stylu
do formy wypowiedzi poprzez postugiwanie si¢ zwrotami charakterystycznymi dla
podania.

5. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym — pisanie poprawne
pod wzgledem jezykowym.

6. Budowanie wypowiedzi poprawnych pod wzgledem jezykowym — przestrzeganie
zasad ortografii 1 interpunkc;ji.

Sytuacja zadaniowa

Uwazna lektura polecenia umozliwiata odszukanie odpowiedzi na pytania: kto?, do
kogo?, w jakim celu?, a — przede wszystkim — co? pisze. Wlasciwa analiza tre$ci zadania byta
zatem podstawowym krokiem realizacji 28. polecenia. Okreslenie adresata (dyrektor
gimnazjum) warunkowato wybor stylu, w jakim powinien wypowiada¢ si¢ nadawca. Rowniez
wypowiadanie si¢ w imieniu samorzadu szkolnego decyduje o oficjalnej sytuacji
komunikacyjnej. Wskazanie w poleceniu formy umozliwiato wtasciwy dobor formalnych
wyrdznikow oraz zwrotéw charakterystycznych dla podania.

Warto odnotowa¢, ze zasady punktowania zostaly dostosowane do wymagan
wynikajacych z katalogu sprawdzanych umiej¢tnosci i w zwiazku z tym przystepujacy do
egzaminu gimnazjalnego w czgsci humanistycznej w kwietniu 2009 r. mogl maksymalnie
otrzymaé¢ 6 punktdw, a nie 5, jak w poprzednich sesjach egzaminacyjnych za wypowiedz
w formie uzytkowe;.
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Kryteria i zasady przyznawania punktow

Liczba punktow

Zadanie 28.

Uwagal!

Za wypowiedZ w innej formie i na inny temat nie przyznaje si¢
punktow.

Realizacja tematu

Uczen otrzymuje punkt, jezeli konsekwentnie wypowiada si¢ w stylu
urzedowym.

28.1.(1) 0-1
Sformulowanie prosby okreslonej w poleceniu.
Uczen otrzymuje punkt, jezeli podanie zawiera:
* prosbe o zgodg na zorganizowanie zbiorki pienigdzy
* wskazanie beneficjenta zbiorki — na rzecz Fundacji Dziecigca
Fantazja
* prosbe sformutowana w imieniu samorzadu szkolnego (moze to
wynika¢ z podpisu).
28.1.(2) 0-1
Uzasadnienie prosby.
Uczen otrzymuje punkt, jezeli wyjasnia cel podjgtych dziatan,
motywacj¢, podaje informacj¢ o zadaniach statutowych fundacji, np.
pomoc nieuleczalnie chorym dzieciom, cheé uwrazliwienia na
cierpienie innych, spetnienie marzen nieuleczalnie chorych dzieci.
Kompozycja
28.2.
Zachowanie  wszystkich formalnych  wyréznikow podania 0-1
(miejscowos¢ idata, wskazanie nadawcy, wskazanie adresata,
podpis).
Uczen otrzymuje punkt, jezeli:
* podat nazwe¢ miejscowosci oraz datg¢ w formacie: dzien, miesiac,
rok
* jednoznacznie wskazal nadawce, umozliwiajac jego identyfikacjg
1 udzielenie odpowiedzi (konkretna osoba lub instytucja)
» wskazat adresata w nagldéwku, okreslajac go jako dyrektora szkoty,
ktéra mozna zidentyfikowac bezposrednio lub na podstawie innych
elementow podania; dopuszcza si¢ sformutowanie nasza szkota
* podpisat podanie.
Graficzne rozmieszczenie wyréznikdw podania nie podlega ocenie.
Styl
28.3.
Dostosowanie stylu do formy wypowiedzi. 0-1
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Jezyk
28.4.
Przestrzeganie poprawnosci jezykowej (dopuszczalny 1 blad). 0-1

Ortografia i interpunkcja

28.5.
Przestrzeganie poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej 0-1
(dopuszczalny 1 blad ortograficzny i 1 blad interpunkcyjny).

Dla uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w__uczeniu _sig
dopuszczalne 2 btedy ortograficzne i 2 bledy interpunkcyijne.

RAZEM 0-6

Realizacja polecenia sprawita dos$¢ sporej grupie gimnazjalistOw pewne trudnosci —
zwlaszcza w zakresie przestrzegania poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej. Jedynie
29% realizujacych wskazana formg wypowiedzi unikngto probleméw w tym zakresie
i uzyskato punkt w tym kryterium. Tylko 41% przystgpujacych do egzaminu gimnazjalnego
w czg$ci humanistycznej sformutowatlo wypowiedzi poprawne pod wzgledem jezykowym,
a 46% — udalo si¢ zachowa¢ wszystkie wskazane i najwazniejsze wyr6zniki podania. Bardzo
tatwe — az 85% przystgpujacych do egzaminu w czg$ci humanistycznej — otrzymalo punkt
okazato si¢ natomiast sformutowanie prosby oraz dostosowanie stylu do wskazanej formy
wypowiedzi. Ogo6lnie polecenie okazato si¢ umiarkowanie trudne — ponad 57%
gimnazjalistow udato si¢ poprawnie zrealizowac¢ 28. zadanie.

Sposoby realizacji zadania

Podanie to forma wypowiedzi, wymagajaca okreslenia przez odbiorcg kto?, kogo?, o co
prosi? Odpowiedzi na te pytania mogt rozwiazujacy zadanie znalezé w poleceniu, pod
warunkiem, ze dokonal analizy jego tresci. Warunkiem poprawnej realizacji przynajmniej
niektorych kryteriow bylo réwniez opanowanie wiadomosci na temat struktury podania,
stownictwa charakterystycznego dla tej formy wypowiedzi itp. Btedy, jakie zostaly
odnotowane przez osoby odpowiedzialne za pierwsza oceng prac, uswiadamiaja, iz
przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego w czgsci humanistycznej mieli ktopoty zar6wno
z wlasciwa analiza polecenia, ukierunkowana na uzyskanie punktow za kolejne kryteria, jak
1 wykorzystanie wiadomosci do realizacji zadania.

Z nietrafnej analizy tresci zadania moga wynika¢ niektore bledy odnotowane
w komentarzu os6éb dokonujacych pierwszej oceny prac uczniow:

v Brak wskazania na samorzqd.

v’ Brak identyfikacji ucznia.

v’ Brak mozliwosci zidentyfikowania szkoty.

W rozwigzaniach, w ktorych zabraklo tego typu informacji uczniowie tracili punkt
w pierwszym kryterium. W zakresie jego realizacji gimnazjaliSci napotykali réwniez na
problem poprawnego wskazania beneficjenta, co znalazto odzwierciedlenie w komentarzach
typu:

v' Niewlasciwy beneficjent.

v" Beneficjent blednie nazwany.

v" Niepetna nazwa beneficjenta.

v’ Zla nazwa fundacji.

v’ Bledna nazwa fundacji.

v’ Blqd rzeczowy: fundacja ,, Nadzieja .
oraz rozwiazaniach w stylu:
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V' W imieniu samorzqdu szkolnego, chciatlem prosi¢ pana o wyrazenie zgody, na
zorganizowanie zbiorki pieniedzy dla Fundacji charytatywnej Dziecieca Nadzieja.

Aby pokonaé tg przeszkode w realizacji zadania wystarczylo przepisa¢ poprawnie nazwg
zamieszczong w poleceniu, pamigtajac, iz w piSmie o charakterze urzgdowym nie mozna
pomyli¢ si¢ w nazwie instytucji wskazanej jako beneficjent organizowanego dziatania.

Wsérod niepoprawnych rozwiazan mozna wyrézni¢ 1 takie, w ktoérych problemy
z uzyskaniem punktu, przede wszystkim za kryterium kompozycyjne, mogly wynika¢ z braku
opanowania lub utrwalenia okreslonych wiadomosci. Dlatego mozemy przeczyta¢ uwagi
egzaminatoréw dokonujacych pierwszej oceny prac:

v’ Brak nagtéwka, daty, miejscowosci/brak podpisu.

v’ Bledny zapis daty i miejscowosci.

v’ Brak konkretyzacji adresata.

v’ Brak mozliwosci identyfikacji adresata.

v Uczen zamieszcza w podaniu adres odbiorcy.

v Uczen podaje dwie rézne miejscowosci i daty.

v’ Nie wskazuje nadawcy w sposob jednoznaczny.

v’ Nadawca i adresat nie zostali wskazani jednoznacznie.
v’ Ktory nagtowek?

Szerokie spectrum tych komentarzy powoduje, iz uwaga odbiorcy informacji moze
koncentrowa¢ si¢ na potrzebie okreslenia stopnia opanowania wiadomos$ci 1 umiejetnosci
niezb¢dnych do realizacji zadania, ale takze na potrzebie funkcjonalnego przekazywania
wiadomosci. Znacznie tatwiejsza dla nauczyciela i ucznia moze by¢ sytuacja, w ktorej uzyska
wiadomosci z komentarzem, w jaki sposob moze je wykorzysta¢ (czyli uczen bgdzie potrafit
udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, po co? dana informacj¢ uzyskal — np. wie, i1z dat¢ umieszcza
po to, aby w ustawowym terminie uzyska¢ odpowiedz na swoje pismo i takiej odpowiedzi
w takim terminie moze si¢ domagac).

Z potrzeba funkcjonalnego przekazywania oraz nabywania wiadomosci 1 umiejgtnosci
taczy si¢ §wiadomos$¢ danej formy wypowiedzi. Uczen powinien formutowa¢ swa wypowiedz
nie tylko ze wzgledu na konieczno$¢ realizacji egzaminacyjnego polecenia, ale rdwniez
z potrzeby przekonania odbiorcy do podjecia okreslonych dziatan. Wymagana wiasciwa
motywacja jest w stanie zapewni¢ egzaminatora o opanowaniu przez przystgpujacego do
egzaminu pewnej grupy wiadomosci i umiejetnosci. W egzaminacyjnych wypowiedziach
egzaminatorzy mogli odnalez¢ ciekawe uzasadnienia w stylu:

v’ Naszq prosbe motywujemy tym, iz kazdy cztowiek powinien pomaga¢ ludziom, ktdrzy tej
pomocy potrzebujq. Wszyscy majq prawo posiadaé marzenia, nie wszyscy mogq je
spetni¢. My chcemy tym ludziom pomoc.

v’ Prosbe swq motywuje tym, iz jest to fundacja o wysokiej skutecznosci w jej dziataniach.
Zajmuje si¢ ona spetnianiem marzen nieuleczalnie chorych dzieci.

W niektorych wypowiedziach uczniowie nie zawarli uzasadnienia nie tylko formalnie,
wykorzystujac stosowne slownictwo, ale roéwniez tresciowo, uwzgledniajac informacje.
Warto odnotowacd, iz w tego typu wypowiedziach, jak przytoczone powyzej, przystepujacy co
egzaminu gimnazjalnego w czesci humanistycznej w kwietniu 2009 r. nie tylko zrealizowali
wymagania wynikajace z zasad przyznawania punktu, ale rOwniez uzyli charakterystyczne dla
tej czesSci podania stownictwo. W swych wypowiedziach uwzglednili zwrot: prosbe swq
motywuje tym, iz ..., ktory obok innych:

v prosbe swq uzasadniam tym, ze ...
v’ 'w uzasadnieniu mojej prosby chciatbym nadmienié, ze ...
v uzasadniajqc swq prosbe, przedstawiam nastepujqce okolicznosci (fakty): ...
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v uzasadnienie mojej prosby jest nastepujqce ...
moze zosta¢ uwzgledniony przez autora podania. Nie wszyscy uczniowie zdotali jednak
spetni¢ to kryterium i stad uwagi osob dokonujacych pierwszej oceny prac:

v’ Brak uzasadnienia/motywacji prosby.

v’ Bledne uzasadnienie prosby.

v’ Brak informacji o chorobie, cierpieniu.

v ., Wiem, ze ma pan dobre serce”.

v' Uczen nie podal celu dziatah.

v' Uczeh pisze o biednych, a nie chorych dzieciach.

v’ Bledne odniesienie do zadan statutowych.

v’ Zbyt ogdlne uzasadnienie prosby.

W niektérych wypowiedziach przystgpujacy do egzaminu nie uwzglednili
uzasadnienia nie tylko formalnie, ale 1 tresciowo, czyli nie przywotali wiadomosci
wymaganych w zasadach przyznawania punktu:

v' Zebrane fundusze bedq przeznaczone na wyjazdy dzieci i miodziezy do

wyznaczonych miejsc.

v Calq sume, jakq bysmy zebrali, przeznaczylibysmy na Fundacje Dziecieca
Fantazja. My, tak jak tamte dzieci mamy marzenia. Wiemy, jakie to wazne, aby sie
spetnity. Chcemy, zeby chociaz czes¢ dzieci doznata prawdziwego szczescia.

Warto zauwazy¢, iz uczniowie, w taki sposob realizujacy podanie, mieli swiadomos¢, iz ta
forma wymaga uzasadnienia, jednak w ich wypowiedzi brak informacji umozliwiajacych
przyznanie punktu. Dla egzaminatora pozostaje niewiadoma, czy uczen tylko intuicyjnie
uwzglednil informacje majace charakter uzasadnienia czy tez nie potrafil wlasciwie
wykorzysta¢ przekazanych wiadomosci. Na podstawie wypowiedzi ucznia moze jedynie
stwierdzi¢, iz nie ma w tej wypowiedzi funkcjonalno$ci, czyli uczniowie nie wiedza po co
maja uzasadnia¢ swa prosbe.

Funkcjonalno$¢ formy wypowiedzi taczy si¢ z potrzeba dostosowania realizacji tematu
do sytuacji komunikacyjnej, w tym przypadku adresata. Osoba dyrektora szkoty warunkowata
uzycie mowy oficjalnej, a forma wypowiedzi decydowata, iz uczniowie powinni sformutowac
tekst urzedowy. Sformulowanie wypowiedzi tego typu wymagalo — przede wszystkim —
doboru odpowiedniego stownictwa. Juz wprowadzenie (lub préba wprowadzenia)
uzasadnienia uzewngtrznia trudno$ci gimnazjalistow w zakresie odpowiedniej leksyki
1 frazeologii. Dlatego w wypowiedziach przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego mozna
bylo odnalez¢:

v’ Styl potoczny, kolokwialny.

v Styl emocjonalny i perswazyjny.
v Styl familiarny.

v’ Ekspresje.

Warto zauwazy¢, ze cze¢sto mozna bylo odnie$¢ wrazenie, iz przystepujacy do
egzaminu mieli $wiadomos¢, iz realizuja dtuzsza wypowiedZ pisemna, ale mieli trudnosci
z wykorzystaniem wiadomos$ci dotyczacych formy, pomimo ze zostala ona podana
w poleceniu. Dlatego wsrdd realizacji tematu mozna odnalezé zaproszenie, ale — przede
wszystkim — list.

Szanowna Pani Dyrektor,

W imieniu samorzqdu szkolnego zwracam si¢ z prosbq o zgode na przeprowadzenie
zbiorki pieniedzy wsrod uczniow. Zebrane pieniqdze zostalyby przekazane na konto Fundacji
Drziecieca Fantazja.

Z gory dziekuje za pozytywne rozpatrzenie tej sprawy.
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Z powazaniem, zastgpca przewodniczqcego SR, Iga Nowak

Autor przytoczonej wypowiedzi mial swiadomos¢, iz tworzy tekst urzgdowy, dlatego
stworzyl wypowiedz krotka 1 zwigzta. Nie miat, lub nie potrafit wykorzysta¢, wiedzy na temat
formy wypowiedzi. Dlatego w jego realizacji brak uzasadnienia oraz danych nadawcy
1 odbiorcy, a nagtowek przypomina formg oficjalnego listu. Przystepujacy do egzaminu
doktadnie przeanalizowal za to tre$§¢ zadania. Formutuje prosbe w imieniu przedstawiciela
samorzadu szkolnego dotyczaca zbiorki pienigdzy na rzecz Fundacji Dziecigca Fantazja.
Prosba jest kierowana do dyrektora, ale gimnazjalista nie zamiescit informacji, jakiej
instytucji. Uczen poczynil zatem pewne zatozenia dotyczace porozumiewania sig
z egzaminatorem.

Podobne zatozenia poczynit autor uwagi:

v' Poprawny tekst znajduje sie w brudnopisie.

Mozna zauwazy¢ jednak zasadnicza réznice, wynikajaca nie tylko z zakresu tresciowego
obu komunikatow. W pierwszym przypadku autor wypowiedzi zaklada, iz egzaminator
domysli si¢ (np. w kontek$cie tresci zadania), kto jest adresatem tekstu. Autor drugiego
komunikatu nie czyni podobnych zatozen, ale dba o zapewnienie warunkéw klarownos$ci
W porozumieniu migdzy nim a egzaminatorem.

Zadanie 29.

Napisz rozprawke na temat: Wyprawa, wedrowka, tutaczka ... — podroz niejedno ma imie.
Uzasadnij trafno$¢ podanego stwierdzenia, odwolujac si¢ do jednego przykladu
z arkusza i co najmniej dwoch przykladow z literatury lub historii, ewentualnie z obu
tych dziedzin.

Pamigtaj, ze Twoja praca powinna zajmowac co najmniej polowe¢ wyznaczonego miejsca.
Badane umiej¢tnosci — czynnosci

1. Tworzenie tekstu na zadany temat — przywolanie tezy i ustosunkowanie si¢ do niej,
wskazujac rozne aspekty podrdzy.

2. Formulowanie argumentéw uzasadniajacych stanowisko wilasne — przywotanie
przyktadoéw z arkusza w funkcji argumentacyjne;.
3. Formulowanie argumentéw uzasadniajacych stanowisko wiasne — przywotanie

przyktadéw spoza arkusza (z literatury lub historii, ewentualnie z obu tych dziedzin)
w funkcji argumentacyjne;j.

4. Wyciaganie wnioskéw — podsumowanie rozwazan.

5. Stosowanie zasad organizacji tekstu — zachowanie trojdzielnosci wypowiedzi —
wyrdznianie tresciowych czesci wypowiedzi, zgodnych ze wskazana forma.

6. Stosowanie zasad organizacji tekstu — stosowanie graficznej segmentacji tekstu.

7. Tworzenie tekstu na zadany temat, spdjnego pod wzgledem logicznym i sktadniowym
— redagowanie tekstu spdjnego pod wzgledem logicznym i sktadniowym.

8. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jgzykowym — pisanie poprawnie
pod wzgledem jezykowym.

9. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem stylistycznym — dostosowanie stylu
wypowiedzi do sytuacji komunikacyjne;j.

10. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym — przestrzeganie zasad
ortografii.

11. Budowanie wypowiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym — przestrzeganie zasad
interpunkcji.
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Sytuacja zadaniowa

Analizujac tre$¢ zadania, rozwiazujacy poznat warunki przyznawania punktéw, czyli
uzyskiwat informacje co napisa¢? i jak napisac?, jakie elementy zawrze¢ w swej wypowiedzi?
Warto zwréci¢ uwage, ze sukces egzaminacyjny gimnazjalisty zalezat — miedzy innymi — od
sposobu wykorzystania przez niego tresci zawartych w arkuszu, z ktorymi zetknat si¢ podczas
pracy z tekstami zawartymi w zestawie egzaminacyjnym. Sukces egzaminacyjny zalezat
zatem — mi¢dzy innymi — od utrwalenia umiej¢tnosci pracy z tekstem/tekstami réznego typu.
Zalezat rowniez od utrwalenia umiejetnosci wykorzystania posiadanego zasobu wiadomosci
w trakcie wypowiadania si¢ na wskazany temat i we wskazanej formie.

O s$wiadomosci formy decydowal stopien opanowania 1 utrwalenia wiadomosci
dotyczacych jej cech charakterystycznych oraz zasobu leksykalnego uzywanego do jej
zredagowania. Godny uwagi jest fakt, iz gimnazjalista poprawnie zrealizowal zadanie pod
warunkiem wykorzystania wiadomosci i umiejgtnosci.

Kryteria i zasady przyznawania punktow Liczba punktow
Uwaga!
Za wypowiedz w innej formie niz rozprawka i na inny temat niz
podany w poleceniu nie przyznaje si¢ punktow.
Punktow za kryteria II, III i IV nie przyznaje sig, jesli praca jest
krotsza niz polowa wyznaczonego miejsca.
I. Realizacja tematu
29.1.(1)
Przywolanie tezy zawartej w poleceniu i ustosunkowanie si¢ do niej —
wskazanie na rézne aspekty podrozy. 0-1
29.1.2)
Postuzenie si¢ przykladem z arkusza w funkcji argumentacyjnej.
Uczen otrzymuje punkt za poprawne i funkcjonalne przywotanie przyktadu 0-1
z arkusza (tj. wybrany przyklad ma zilustrowac jeden z aspektow podrdzy).
29.1.3)
Posluzenie si¢ 2 przykladami spoza arkusza (z literatury lub historii,
ewentualnie z obu tych dziedzin) dla uzasadnienia swego stanowiska. 0-2
Uwaga! Jezeli uczen podal dwa przyklady (jeden z arkusza, drugi spoza
arkusza lub oba spoza arkusza), powinny one dotyczy¢ réznych
aspektow podrozy.
Uwaga!
Za przyktady spoza literatury lub historii nie przyznaje si¢ punktow.
29.1.4)
Podsumowanie rozwazan. o1
II. Kompozycja
29.2.(1)
Zachowanie trojdzielnoSci kompozycji (wyroznienie tresciowych
czeSci wypowiedzi, zgodnych ze wskazang forma). 0-1
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29.2.(2)
Dbalos¢ o graficzng segmentacje tekstu (stosowanie np. akapitow,
interlinii, bloku oraz wyodrgbnienie zasadniczych czgsci pracy: wstepu, 0-1
rozwinigcia, zakonczenia).
29.2.(3)
Spaojnosé i logiczne uporzadkowanie tekstu. 0-1
II. Jezyk i styl
29.3.(1)
Poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne trzy bledy). 0-3
4 bt. — 2 pkt 5bh -1 pkt 6 bt. — 0 pkt
29.3.Q2)
Funkcjonalno$¢ stylu (styl charakterystyczny dla wywodu 0-1
argumentacyjnego).
IV.Zapis
29.4.(1)
Poprawno$¢ ortograficzna. W _ wypadku  ucznidw _ ze 0-2
specyficznym trudno$ciami
0 bt. —2 pkt W_uczeniu sie
1 bt. — 1 pkt 2 bl — 2 pkt
2 bt. — 0 pkt 3 bt — 1 pkt
4 bt. — 0 pkt
29.4.(2)
Poprawnos¢ interpunkcyjna — dopuszczalne 3 bledy. 0-1
W _wypadku uczniéw ze specyficznym trudno$ciami w_uczeniu si¢ —
dopuszczalne cztery bledy).

Realizacja zadania przysporzyla uczniom pewnych trudnosci. Jedynie co drugi
przystepujacy do egzaminu w cze$ci humanistycznej gimnazjalista zredagowat poprawnie
rozprawke. Najwigksze problemy mieli uczniowie ze stworzeniem wypowiedzi poprawnej
pod wzgledem jezykowym. Duze trudnos$ci mieli rowniez gimnazjalici z przestrzeganiem
zasad ortografii 1 interpunkcji. Jedynie co piaty uzyskat w tym zakresie punkty. Warto przy
tym oddzieli¢ grupe ucznidéw, ktérzy opanowali zasady, ale nie potrafili ich zastosowac od
uczniow, ktorzy nie mogli zastosowaé zasad, poniewaz ich nie opanowali. Zaréwno jedni, jak
i drudzy, znalezli si¢ wsrod ponad 70% tych, ktérzy nie otrzymali zadnego punktu
w ktorymkolwiek z tych kryteridow. Jedni 1 drudzy koncza bowiem kolejny etap edukacyjny
z brakiem opanowania tych samych umiejgtnosci.

Przystepujacy do egzaminu uczniowie powinni uzyska¢ w trakcie edukacji §wiadomos¢,
iz przestrzeganie poprawnosci jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej ksztattuje sposob
przekazywania 1 odbioru komunikatéw. Udzielenie odpowiedzi na pytanie: w jaki sposob
napisa¢ taczyto si¢ bowiem na poziomie tresci z doborem informacji oraz z odpowiednim ich
uporzadkowaniem, a na poziomie zdania i pojedynczego wyrazu — z przyjeciem odpowiedniej
formy, z wilasciwa interpunkcja oraz zapisem poszczegélnych stéw. Zadbanie
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o przestrzeganie obowiazujacych norm w tych zakresach jest jedna z plaszczyzn
umozliwiajacych stworzenie precyzyjnego komunikatu.

Sposoby realizacji zadania

I Realizacja tematu

Stworzenie wypowiedzi na wskazany temat wymagalo sformulowania tezy, czyli
okreslenia punktu wyjscia dla rozwazan. Wskazanie punktu wyjsécia dla rozwazan wymaga
nie tylko przywotania tezy (wskazania hipotezy), ale réwniez omoOwienia zagadnienia
w rozbudowanym wstegpie. Przystepujacy do egzaminu znajdowali si¢ w ulatwionej sytuacji.
Temat zadania zawieral bowiem wiadomosci, jakie podpowiadaty, w jakim kierunku
tresciowo skomponowac wstgp. Samo przepisanie tezy zamieszczonej w poleceniu okazywato
si¢ w tym przypadku niewystarczajace, poniewaz nie wskazywalo na tok rozumowania
uzewngtrzniajacy si¢ w rozwinigciu pracy:

V' W mojej rozprawce chciatbym uzasadnié¢ stusznosé stwierdzenia: ,, Wyprawa,
wedrowka, tutaczka ... — podroz nie jedno ma imie.

Autor przytoczonego fragmentu wypowiedzi wie, ze rozprawka powinna zawiera¢ wstep.
Jego wypowiedz moze jednak §wiadczyé o tym, ze nie zna on uwarunkowan dotyczacych
funkcjonalnosci tej czesci, czyli nie wie, po co tworzy taki fragment. Przepisuje wigc
stwierdzenie zawarte w temacie zadania, ale nie towarzyszy tej czynnosci zadna refleksja
dotyczaca celu dziatania. Przystepujacy do egzaminu w czg$ci humanistycznej nie potrafi
zatem przewidzie¢, jakie moga by¢ konsekwencje uczynienia z tak ogdlnikowego
sformutowania punktu wyjscia dla przeprowadzenia rozwazan.

W pisaniu dtuzszej wypowiedzi pisemnej w formie rozprawki istotne jest odpowiednie
wykorzystanie przyktadow dla uzasadnienia przyj¢tego stanowiska lub zbadania zagadnienia.
Swoboda w zakresie doboru przykladow zostata ograniczona w tresci zadania. Realizujacy
zadanie powinien siggna¢ po jeden przyklad z rozwigzywanego arkusza oraz dwoch:
z literatury i/lub historii., przy czym nie wystarczylo wskazanie na dany tekst: uczen musiat
podporzadkowa¢ informacje na temat tekstu przyjetej linii rozumowania, czyli wybrac te, za
pomoca ktorych mégt zilustrowac ukazany punkt wyjscia. Dobdr 1 wykorzystanie przyktadow
okazalo si¢ umiarkowanie trudne dla przystepujacych do egzaminu w czg$ci humanistyczne;.
O ile tatwo bylo znalez¢ przykltad z arkusza podporzadkowanego w swej tematyce
zagadnieniu podobnemu do tego z tematu ostatniego zadania, o tyle trudnosci napotykali
gimnazjalisci w funkcjonalnym uzasadnieniu przywotania danego tekstu. Dlatego okoto 30%
przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego w cz¢sci humanistycznej w kwietniu 2009 r. nie
otrzymato punktu za drugie kryterium. Trudniej bylo przywota¢ przyktady spoza arkusza —
z literatury i/lub historii. Waga funkcjonalnego przywotania takich przyktadow przektadata
si¢ na liczbg punktow. Przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego otrzymywat 2 punkty, pod
warunkiem, iz przywotat dwa przyktady, z ktérych kazdy ilustrowat inny aspekt podrozy.
Warto pamigtac, ze gimnazjalista mogt w tym przypadku przywotaé t¢ sama postac (np. Jacka
Soplicg¢ = ksiedza Robaka), ale musiat wykaza¢ taka ztozono$¢ jej losow, ktora pozwolitaby
uzasadnié, iz podroz niejedno ma imie, czyli przekazaé takie informacje, ktore umozliwialyby
egzaminatorowi jedna i t¢ sama posta¢ potraktowa¢ jako dwa przyklady prezentujace dwa
rézne sposoby podroézowania. O réznicy w przygotowaniu mtodych ludzi do funkcjonalnego
wykorzystania wiadomos$ci moga $wiadczy¢ nastepujace rozwiazania:

v Podréz nie jedno ma imie. Podrézujqc mozemy pozna swiat, ale idzie to w parze

z tym, Ze czeka na nas rowniez wiele zagrozen zwiqzanych z podrozowaniem.

v Podroz nie zawsze musi by¢ tatwa i przyjemna. Przekonal sie o tym sam Odyseusz.
Zanim powrocit do swojej ojczyzny przebyt bardzo diugq tutaczke po swiecie. Pomimo
tego, iz spotkat sie z wieloma przeciwnosciami losu, nie poddat sie i wiedzial, Ze jezeli
bedzie z catej sity dazyt do tego, aby powrocié do ojczyzny to mu sie to uda. Wedrujac
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Odyseusz poznat prawde o samym sobie. Udowodnit sobie, ze jezeli cztowiek czegos
chce z calej sity to mu sie na pewno uda.

v’ Ale podroz nie musi byé czyms wyczerpujacym. Dla Marka Kaminskiego
podrozZowanie jest calym zyciem. Zapewne, jesli nie sprawito by mu to przyjemnosci to
pewnie nie opuszczat by swojego miejsca zamieszkania. Ten cztowiek udowodnil, zZe
podrozowanie nie jest tylko przetamaniem wiasnego leku do odkrywania nowych
terenow. Jest ono rowniez przyjemnosciq. Podrozujqc poszerzalt swojq wiedze
o Swiecie i poznawal ciekawych ludzi.

v’ Dla Ikara wyprawa miata by¢ jedynq szansq na ucieczke z wyspy. Niestety jak sie
okazato nie zrealizowat swojego planu, poniewaz nie postuchat przestrog. Dlatego
planujqc wyprawe, wedrowke, czy jakas podroz musimy by¢ przygotowani na rozne
sytuacje jakie przyniesie nam zycie.

Wyprawa, wedrowka, tutaczka ... - podroz nie jedno ma imie. Zgadzam sie z tym
stwierdzeniem. Pierwsza moja mysl, gdy przeczytatam temat rozprawki, bylo harcerstwo. To
w harcerstwie organizuje si¢ duzo wszelakich wedrowek, a takze podczas wedrowania
pojawiajq sie tutaczki.
Jest brzydka pogoda, choc¢ jest lato, jestes w srodku lasu, masz ciezki przemoczony
plecak.
I co tu robi¢? Nic sie nie da zrobi¢. Osoba, ktora lubi wedrowadé, jest to jej pasjq,
wcale nie zwraca uwagi na przemoczone ubranie, buty, na katuze, do ktorych caly
czas wpada. Powracajqc do tematu stwierdzonego, Ze podroz niejedno ma imie.
Podrozowac mozna w rozny sposob. Chodzi¢ po gorach, zwiedza¢ zabytki w znanych,
wielkich miejscowosciach, a takze jest mozliwos¢ podrozowania ,,palcem po mapie”.
Ktos, kto bardzo chciatby podrozowaé, lecz nie moze ze wzgledu na na przyktad
chorobe, ktora mu na to nie pozwala, nie ma takiej mozliwosci. Oglada zabytki
w Internecie, w telewizji, w gazecie. Choc¢ tak naprawde nie da sie nazwacé tego
podrozowaniem. Aby mozna bylo nazwac to prawdziwq podrozq — trzeba to zobaczyc,
zwiedzi¢. Na Zywo — niekoniecznie na rysunkach, czy tam zdjeciach. Odwotujqc sie do
wywiadu Anny Ibisz z Markiem Kaminskim. Tu wyraznie wida¢, ze Marek Kaminski
sam uwaza, ze podroz niejedno ma imie. Planuje podroze, czyta ksiqzki podroznicze.
Podczas studiow zwiedzal tez inne kraje. By¢ moze ze wzgledu na potrzebe co do
kierunku studiow, moze akurat tam mial jakies praktyki, gdzie podczas studiow
wyjechal. Chciatabym tez przytoczy¢ przyktad z literatury, druga mysl co do tematu
skojarzyta mi sie z lekturq szkolnq , Buszujqcy w zbozu”. Bohater tej lektury
wedrowal, podrozowal, bo chcial uwolni¢ sie od swiata rzeczywistego, od szkoly
rodziny. Zwiedzal duzo miejsc, chodzqc po miescie tak naprawde bez celu. Druga
lektura, ktora mi sie nasuneta jest to ksiqzka A. Kamienskiego ,, Kamienie na szaniec”,
gdzie trzech gtownych bohaterow wedruje, ponosi szkody i robi to wszystko, aby
broni¢ Polske przed okupacjq.

Te dwie realizacje obrazuja sposob ilustrowania zagadnienia wybranymi przyktadami —
poprawny i niepoprawny. W pierwszej wypowiedzi jej autor przywoluje kolejne przyklady ze
swiadomoscia celu swych dziatan. Przywolane przyktady stuza zobrazowaniu toku rozumowania
autora, jego ustosunkowania si¢ do punktu wyjécia wyznaczonego we wstepie. W drugiej
wypowiedzi przyktady nie stuza zrealizowaniu innego celu, poza realizacja jednego z warunkow
uzyskania punktu, okreslonego w treSci zadania. Refleksje wynikajace z analizy tych dwoch
realizacji przedstawiaja si¢ nastgpujaco: w pierwszym przyktadzie wypowiedz tworzona jest
przez holistyczne rozumienie tematu, przy czym nadrzedna informacja dla autora tworzonego
tekstu jest wiadomo$¢ o konieczno$ci napisania rozprawki, czyli wywodu argumentacyjnego
przedstawiajacego refleksj¢ nad jakim$ problemem (w tym przypadku podrézowania). Druga
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wypowiedz jest konsekwencja analitycznego realizowania tematu, w ktérym kazda z informacji
ma znaczenie réwnorzedne, przy czym dla egzaminatora podejmujacego decyzj¢ o przyznaniu
punktow za kolejne kryteria nie jest istotne, z jakiej przyczyny wypowiedz gimnazjalisty stanowi
taki wlasnie efekt: czy jest to problem przyswojenia i1 utrwalenia wiadomosci na temat realizacji
rozprawki, czy jest to problem braku wiadomosci/braku wtasciwych wiadomo$ci na temat
realizacji wskazanej formy wypowiedzi.

W ramach realizacji tematu istotny problem stanowilo podsumowanie rozwazan.
Niektorzy przystepujacy do egzaminu realizowali jedynie wskazana forme, dbajac, aby
zawierala ona wstep, rozwinigeie i zakonczenie:

v’ Mysle, ze podatam wystarczajqce argumenty, w ktorych uzasadnitam trafnosé

podanego stwierdzenia.

Egzaminatorzy mogli rowniez zetkna¢ si¢ z wypowiedziami, w ktorych podsumowanie

odnosito si¢ do zaprezentowanych rozwazan:
Podsumowujqc chciatbym powiedzie¢, zZe podroz to nie tylko poznawanie swiata,
przyjemnoS¢. Podroz rowniez niesie za sobq wiele trudnych sytuacji i musimy by¢é na nie
przygotowani. Mysle, ze argumenty, ktore podatem sq dowodem na to, iz podroz nie jedno ma
imie i nie musi by¢ zawsze tatwa, prosta i przyjemna.

Warto odnotowa¢ wizualne rdznice migedzy dwoma roéznymi sposobami zwienczenia
zaprezentowanych rozwazan. Pierwszy przyktad jest mniej rozbudowany, zajmuje mniej
miejsca niz drugi. Rozbudowanie mysli moze zawierac:

v' rekapitulacje spostrzezen poczynionych na podstawie przyktadow,

v" wnioski dotyczace dalszego analizowania tematu.

Tworzac podsumowanie w jednym i/lub drugim ksztalcie, formutlujacy swa wypowiedz
winien pamigtaé, iz rozumowanie zaprezentowane w tej czgsci pracy winno laczy¢ sig
treSciowo ze wstgpem (czyli punktem wyjScia) oraz rozwinigciem (przedstawiong
argumentacja).

Sformutowana w ten sposoéb wypowiedZz pisemna stanowi nie lada wyzwanie dla
przystgpujacych do egzaminu. Jej realizacja taczy si¢ bowiem z uporzadkowaniem
wiadomosci w konteks$cie informacji zawartych w tre$ci zadania. Przystgpujacy do egzaminu
w czg$ci humanistycznej moze popelni¢ wiele btedow. Warto pamigtaé, iz jest to zadanie
wielopunktowe, czyli wielokryterialne. Za sama realizacj¢ tematu przystgpujacy do egzaminu
moégt otrzymaé¢ maksymalnie 5 punktow, w tym trzy za przywotanie wymaganych
przykladow. Wszystkie punkty, ktore mogl otrzymac¢ gimnazjalista zwiazane byly
z tworzeniem formy wypowiedzi wskazanej w poleceniu. Osoby odpowiedzialne za pierwsza
oceng¢ prac odnotowaly w swych komentarzach nastgpujace usterki odnoszace si¢ do zasad
przyznawania punktow w zakresie realizacji tematu:

1. Przywotanie tezy zawartej w poleceniu i ustosunkowanie si¢ do niej — wskazanie na rdézne

aspekty podrozy

v’ brak tezy i ustosunkowania sie do niej,

v’ brak ustosunkowania sie w tezie do aspektéw podrozy,
v uczen przeksztalca teze, blednie jq interpretuje,

v brak komentarza do tezy,

v przywolanie niepoprawnej tezy (przeksztatconej),
v'bledna teza (...) nieadekwatna do argumentacyi,
v'teza nie zostala rozwinieta,

2. Postuzenie si¢ przyktadem z arkusza w funkcji argumentacyjnej

v’ brak przyktadu z arkusza,
v trzeci przykiad z arkusza,
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v uczen nie przywoluje dostownie przykladu z arkusza, jako argument cytuje niewielki
fragment tekstu,
v uczen przywoluje przykiad z arkusza niezgodnie z tematem rozprawki,
v’ opisuje sytuacje z zZycia,
3. Poshuzenie si¢ 2 przyktadami spoza arkusza (z literatury lub historii, ewentualnie z obu tych
dziedzin) dla uzasadnienia swego stanowiska
v’ przykiady trafne, ale blednie wyjasnione aspekty podrozy,
v argument z ,, Matego Ksiecia” niewlasciwie umotywowany,
v’ zly przykiad ,, Romea i Julii”,
v film nie byt wymieniony w temacie,
v przykiad ,, Starego cziowieka i morze” — niefunkcjonalny,
v uczen podal przykiad z historii, ale niewtasciwie go uzasadnit,
v’ Stas i Nel jako brat i siostra,
v’ drugi przykiad zbyt 0ogélny — wojny. Brak usytuowania w czasie i przestrzeni,
v uczen opisuje ,, zyciowe podroze w celu poszukiwania pracy”,
v’ przykiad Hitlera niefunkcjonalny,
v’ przykiady spoza arkusza nie majq formy argumentacyjnej,
v’ przyktad Jana Pawla Il nie ilustruje zadnego aspektu podrozy,
v’ przyktady nie uzasadniajq tezy,
v’ brak uzasadnienia swojego stanowiska w przypadku przyktadu spoza arkusza.
Dodatkowo egzaminatorzy odnotowali:
v’ bledy merytoryczne w kazdym przyktadzie spoza arkusza,
v’ blednie podane aspekty podrozy,
v’ niefunkcjonalne przywolanie przyktadu,
v uczen podaje trzy przyktady, ale kazdy z nich to wypowiedz jednozdaniowa,
v’ niefunkcjonalne ilustrowanie aspektéw podrozy.
4. Podsumowanie rozwazan
v’ podsumowanie nie wynika z tresci,
v’ podsumowanie nieadekwatne do rozwazan,
v’ brak rozwinietego wniosku (0golnik),
v’ teza w zakoviczeniu, ale brak podsumowania,
v’ bledny temat podsumowania,
v’ podsumowanie (...) niewynikajqce z argumentow,
v’ nie podsumowuje rozwazan w logiczny sposob,
v’ uczen nie wyciqga wnioskéw, powtarza teze,
v’ zakoriczenie oderwane od rozwazan,
v’ w podsumowaniu — szczqtkowe nawiqzanie do argumentacji,
v’ podsumowanie nie jest adekwatne do tezy
Umiarkowanie trudne okazalo si¢ takie wykorzystanie przyktadow, aby mogto one stuzy¢ za
podstawe do uzasadnienia tezy. Egzaminatorzy zauwazyli, iz wigcej trudno$ci sprawia przywotanie
przyktadoéw spoza arkusza niz z arkusza. Podobnie rzadko — tylko w 59% - podejmowali decyzje
W sprawie przyznania punktu za podsumowanie rozwazan. Przyjmujac inna perspektywe, mozna
stwierdzi¢, ze tylko 59% realizacji tematu zawieralo takie jego ujecie, ktore umozliwito
egzaminatorom podjgcie decyzji o przyznaniu punktu w zakresie podsumowania rozwazan.
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II Kompozycja
Rozprawka jest forma wypowiedzi posiadajaca Scisle okreslona strukturg. Sklada si¢ na nia

wstegp, rozwinigcie 1 zakonczenie. Wstgp to punkt wyjscia dla prezentowanych rozwazan,
wizytowka wypowiedzi. Moze on zawierac:

v’ przestanki, ktore sktonilty do przyjecia okre$lonego stanowiska,

v' zapowiedz toku rozumowania zaprezentowanego w rozprawce.

Rozwinigcie, to miejsce, w ktérym nastepuje prezentacja argumentow. Warto pamigtac,
ze powinny one mie¢ sit¢ dowodu, czyli musza by¢ tworzone na podstawie konkretnego
przyktadu. Zakonczenie to zwienczenie rozumowania przyj¢tego na danym etapie. Moze ono
ogranicza¢ si¢ do potwierdzenia stusznosci przyjgtego stanowiska, ale moze zostaé
poszerzone o takie elementy jak rekapitulacja/wnioskowanie. Zawsze jednak musi
nawiazywa¢ do tematu przez adekwatno$¢ do wskazanego we wstepie punktu wyjscia.
Wymienione trzy elementy wypowiedzi: wstgp, rozwinigcie i zakonczenie musza cechowac
si¢ odpowiednimi proporcjami. Rozwinigcie winno by¢ najbardziej rozbudowana czg$cia
wypowiedzi, poniewaz w niej zawiera si¢ uzasadnienie tego, co zostato okreslone we wstepie
1 na jego podstawie mozliwe jest sformutowanie zakonczenia.

Rozprawka jest wypowiedzia, w ktorej uklad zawarto$ci tresciowej musi byc
przemyslany w zaleznosci od warunkow zawartych w samej tre$ci zadania. Uporzadkowaniu
temu sprzyja graficzna segmentacja tekstu, przejawiajaca si¢ najczegsciej we wprowadzaniu
akapitow. Tresciowym wyznacznikiem tego wizualnego porzadku bywa nadanie wypowiedzi
spojnego 1 logicznego charakteru.

Przytoczone dwa przyktady wypowiedzi moga $wiadczy¢ o tym, iz gimnazjalistom nie zawsze
udawalo si¢ przestrzega¢ dyscypliny, jakiej wymaga realizacja tej formy wypowiedzi. Osoby
dokonujace pierwszej oceny prac zauwazyly w pracach przystepujacych do egzaminu w kwietniu
2009 r. w zakresie:

1. zachowania trdjdzielnosci kompozycji (wyrdznienie tresciowych czgsci wypowiedzi,

zgodnych ze wskazana forma)
v’ brak tréjdzielnej kompozycji,
v zachwiane proporcje w kompozycji,
v’ brak zakonczenia,
v’ brak wyraznego wstepu,
v’ pierwszy argument znajduje sie we wstepie,
v zachwiana tréjdzielnosé kompozycji,
v uczen nie stosuje kompozycji wlasciwej dla rozprawki,
v’ brak trzech czesci wypowiedzi,
v brak proporcji.
2. dbatosci o graficzng segmentacjg tekstu
v nieprawidlowa segmentacja graficzna tekstu,
v uczen nie dba o wilasciwq segmentacje tekstu,
v wstep i rozwiniecie nieoddzielone graficznie.
3. spojnosci i logicznego uporzadkowania tekstu
v’ Powtdrzenia myslowe (zaczyna akapity podobnym stwierdzeniem).
v’ Nie ma spdjnosci miedzy wprowadzeniem a dalszq czesciq pracy.
v’ Brak logicznosci wywodu — raczej opowiadanie.
V' Liczne powtorzenia. Chaos.
v Wypowiada sie strumieniem luznych skojarzen.
V' Przeskoki myslowe.
v Wodolejstwo. Praca nielogiczna.
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Uczen nie wie, co chce udowodnié, przeczy sam sobie.
Brak tekstu ciqglego w zapisie, czyli brak spojnosci.
Brak powiqzania miedzy tezq a probq podsumowania rozwazan, brak spojnosci
i logicznego uporzqdkowania tekstu.

v Wywdd zawiera bledy logiczne.

V' Pozorowany tok argumentacyjny.

V' Brak wstepu, segmentacji i logiki (stowotok).

Wyniki egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonego z przedmiotow humanistycznych

w kwietniu 2009 r. wskazuja, iz te trzy czynno$ci wchodzace w zakres komponowania wypowiedzi
byly realizowane przez uczniéw na podobnym poziomie, tzn. okazaty si¢ dla nich atwe i punkt za
kazda z nich otrzymalo ponad 80% przystgpujacych do egzaminu w czg$ci humanistycznej
w kwietniu 2009 r.

III Jezyk i styl

Przestrzeganie poprawnosci jezykowej okazuje si¢ w kazdej sesji egzaminacyjnej pigta
achillesowa przystgpujacych do egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej. Nie inaczej
byto w kwietniu 2009 r. Az 75% uczniow zrealizowatlo wymagania zwiazane z budowaniem
dhuzszej wypowiedzi pisemnej poprawnej pod wzgledem jezykowym w sposob, ktdry uniemozliwit
egzaminatorom przyznanie nawet 1 punktu za to kryterium, poniewaz w 6 lub wigcej przypadkach
ztamato normy poprawnosci jezykowej. Tylko okoto 8% gimnazjalistow uzyskato 1 punkt (czyli
popetnito 4 bledy jezykowe), a 10% — maksymalna liczbg 3 punktow. Warto odnotowad, iz w tym
zakresie wazne jest opanowanie wiadomosci o obowiazujacych normach jezykowych oraz
umiejetnos$¢ ich wykorzystania podczas weryfikowania pod tym wzgledem tworzonej wypowiedzi
(i/lub umiejetno$¢ wykorzystywania tych informacji na biezaco, w trakcie formutlowania tekstu).

Inaczej z zachowaniem stylu charakterystycznego dla wywodu argumentacyjnego.
Przystgpujacy do egzaminu raczej otrzymywali w tym zakresie punkt. Nie udato si¢ zrealizowaé
poprawnie tego kryterium okoto 20% gimnazjalistow przystgpujacych w kwietniu 2009 r. do
egzaminu gimnazjalnego w czgsci humanistycznej. Niektore z przyczyn niepowodzenia co piatego
ucznia w zakresie zachowania stylu charakterystycznego dla wypowiedzi argumentacyjnej
zawieraja komentarze 0sob odpowiedzialnych za pierwsza oceng prac:

Brak stownictwa rozprawki.

Styl zblizony do opowiadania.

Brak tresciowych wyroznikow rozprawki.

Zwroty nie sq charakterystyczne dla wywodu argumentacyjnego.
Niefunkcjonalny styl (brak argumentacji).

Tylko jedno (bledne) sformutowanie charakterystyczne dla rozprawki.
Brak wywodu argumentacyjnego.

Brak punktu (lub punktéw) w jednym z dwodch kryteriow dotyczacych jezyka i stylu
moze stuzy¢ uzmystowieniu, ze nie tylko istotne jest, co napisaé, ale rownie wazne moze
okaza¢ sig¢ udzielenie odpowiedzi na pytanie, jak, w jaki sposob napisac?, umozliwi bowiem
stworzenie komunikatu na tyle precyzyjnego, ze w jasny sposob bedzie on przekazywat
odbiorcy informacje o intencjach nadawcy, zatem komunikat bgdzie mial tozsama warto$¢ dla
przystepujacego do egzaminu gimnazjalisty oraz egzaminatora decydujacego o przyznaniu
punktu.

DN NI N N NI N

IV Zapis
Niepokoi¢ moze fakt, iz kazda z umiejgtnosci zwiazanych ze skutecznym komunikowaniem si¢

W sytuacji egzaminacyjnej zostala opanowana na tak niskim poziomie, iz procentowy udzial
uzyskanych przez gimnazjalistow punktow nie przekracza poziomu koniecznego. Okoto 70%
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przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej wykazalo, iz nie potrafi
przestrzega¢ norm ortograficznych, a okoto 78% — norm interpunkcyjnych. Mozna zatem
wnioskowaé, iz umiejgtno$¢ formutowania precyzyjnego komunikatu w jezyku ojczystym bywa
trudna dla gimnazjalistow. Wiele zalezy od sytuacji zadaniowej 1 wymagan, jakie sa stawiane przed
uczniami. Warto przy tym pamigtac, iz w sytuacji egzaminacyjnej wymagania te musza miescic si¢
w ramach wytyczonych przez podstawe ksztatcenia ogdlnego dla danego etapu edukacyjnego.

Aby egzaminator podjal decyzje o przyznawaniu punktéw za kolejne kryteria, uczen musiat
zbudowa¢ wypowiedz, ktora bytaby w formie i temacie zgodna z wytycznymi zamieszczonymi
w tresci  zadania. Warto zauwazy¢ koniunkcj¢ obecna w nadkryterium. Obliguje ona
egzaminatorow do podejmowania okre$lonych decyzji. Obliguje tez ucznidw, aby w swych
wypowiedziach uwzgledniali 1 realizowali wiadomosci dotyczace formy oraz — wynikajace z tresci
polecenia — informacje zwiazane z tematem formutowanego tekstu. Nie wszyscy przystepujacy do
egzaminu byli w stanie zrealizowa¢ w swych wypowiedziach wymagania dotyczace 1 formy,
1 tredci. Stad uwagi dokonujacych pierwszej oceny prac:

w zakresie formy:
forma planu,

uczen przepisat prawie w catosci wywiad z Markiem Kaminskim,

parafraza wywiadu z Markiem Kaminskim. Wypowiedz w imieniu bohatera tekstu,
informacje od mysinikow,

to nie jest rozprawka, lecz wystqpienie na spotkaniu,

opowiadanie,

notatka a nie rozprawka,

praca jest opisem fragmentu klasowej wycieczki autora,

list do matki,

streszczenie noweli ,, Stary cztowiek i morze”,

AN N N N N N Y N NN

w zakresie tresci:
v’ praca nie na temat. Nie méwi o podrdzach, lecz o realizacji marzen.
v’ uczen (...) opowiada o wedrowce Zosi z psem po lesie.

PODSUMOWANIE

Warto w kontek$cie wprowadzenia w zycie w roku szkolnym 2009/2010 nowej podstawy
programowe] dokona¢ weryfikacji przyjetych metod pracy w konkretnym S$rodowisku
edukacyjnym. Kazda podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dokladnie okresla
obowiazkowy zakres tresci nauczania na konkretnym etapie ksztalcenia. Autorzy nowej
podstawy programowej podkreslaja, ze celem reformy jest poprawa efektow ksztalcenia,
a takze wyrownanie szans edukacyjnych dla wszystkich tych, ktorzy w przysztosci beda
aspirowac do zdobycia wyzszego wyksztatcenia.

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogodlnego, zostata zapisana jgzykiem wymagan
— zapisy dotyczace wiadomos$ci 1 umiejgtnosci , ktore gimnazjalisci powinni zdobyc,
zawieraja si¢ w treSciach wymagan szczegdétowych. Majac na wzgledzie zrdéznicowane
potrzeby edukacyjne konkretnych uczniéw, tworcy nowej podstawy programowej podkreslaja
wage zaje¢ edukacyjnych wyrownujacych szanse edukacyjne ucznidéw z trudnos$ciami
w nauce, ale takze podkreslaja, Zze nie wolno zapomina¢ o tych wszystkich gimnazjalistach,
ktorzy przejawiaja szczeg6lne zdolnosci w zakresie przedmiotow humanistycznych.

41

Okregowa Komisja Egzaminacyjna - Krakow, www.oke.krakow.pl



Poegzaminacyjne refleksje.
Humanistyczna czes¢ egzaminu gimnazjalnego 2009

Nalezy pamigtaé, iz waznym aspektem planowania procesu ksztatcenia w szkole jest
odniesienie si¢ do wynikOw egzaminu zewngtrznego. Analizy iloSciowa 1 jakoS$ciowa
interpretacja wynikow egzaminu zewngtrznego w kontek$cie sprawdzanych umiejgtnosci
pozwalaja na okreSlenie mocnych 1 slabych stron pracy ucznidw 1 nauczycieli.
W perspektywie ma rowniez wptyw na sposob ksztalcenia nastgpnych rocznikéw uczniow
w konkretnej szkole, a takze na ksztalt warsztatu pracy poszczegdlnych nauczycieli
i ewaluacji indywidualnych strategii nauczania.

Zaproponowany sposob uporzadkowania materii egzaminacyjnej humanistycznej czesci
egzaminu gimnazjalnego zawarty w niniejszym opracowaniu moze zatem stanowi¢ punkt
odniesienia dla wszystkich tych nauczycieli, ktorzy beda formutowali poegzaminacyjne
refleksje.

Dziekujemy Wszystkim Egzaminatorom, ktorzy oceniali  prace uczniow w 2009 r.,
a w szczegolnosci Egzaminatorom dokonujqcym pierwszej oceny prac. To przede wszystkim dzieki
Ich pracy mozliwe sie stato przygotowanie niniejszego opracowania.
Zachecamy takze do korzystania z innych, dostepnych na stronach internetowych CKE
i OKE w Krakowie, opracowan wynikow egzaminow zewnetrznych.
Autorki
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