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WSTEP

Po raz kolejny kierujemy do rak Panstwa propozycje opracowania wynikéw czg$ci
humanistycznej egzaminu gimnazjalnego. Tym razem podstawowym kryterium doboru préby
do przeprowadzanej przez nas analizy osiagnig¢¢ uczniow byta $rednia punktow — miara
tendencji centralnej, ktoéra wzbudza wiele emocji wsrod odbiorcéw informacji o wynikach
egzaminu zewngtrznego. Tymczasem, jak to uwidaczniaja efekty naszej pracy, moze ona
stanowi¢ jedynie punkt wyjscia, impuls do refleksji o wiadomos$ciach i umiejetnosciach
gimnazjalistow ukazywanych w roéznych aspektach. Dopiero po przeprowadzeniu przez
szkoty i nauczycieli odpowiednich analiz $rednia punktow nabiera tresci niezbgdnych do
wnioskowania na temat jako$ci nauczania. Nie mozna zatem traktowac Sredniej punktow za
jedyna informacj¢ o wynikach, poniewaz taka informacja bedzie niepetna. Moze jedynie
sygnalizowa¢ pewne problemy, ktore powinny by¢ szczegdélowo zdiagnozowane w procesie
badan przeprowadzonych przez szkoty.

Warto przed przystapieniem do opracowywania wynikOw precyzyjnie okresli¢ cel
badan, czyli — podobnie jak uczniowie — dokona¢ analizy wynikow w sposob ukierunkowany.
Zachgcamy do korzystania z propozycji opracowan zamieszczonych w biuletynach
informacyjnych OKE w Krakowie (Tresciowe znaczenie wyniku ucznia i szkoly. Egzamin
gimnazjalny 2007) oraz CKE (Osiqgniecia uczniow konczqcych gimnazjum w roku 2007),
ktére dotarty do Panstwa szkot. Dzigki ukierunkowanej analizie danych o wynikach mozliwe
stanie si¢ sformutowanie pytan, na ktére w trakcie analizy bgdzie poszukiwana odpowiedz.
Pozwoli to na opracowanie konkretnych wnioskéw dotyczacych podniesienia jako$ci pracy
Panstwa szkoly (moga one dotyczy¢ — np. — zréwnywania poziomu ksztatcenia
w poszczegblnych oddziatach klas III, pracy z uczniem zdolnym/stabym, przygotowania
uczniow do uczestnictwa w kulturze itp.). Nalezy jednak pamigtaé, Zze przygotowanie
podobnej analizy jest jedynie punktem wyjscia. Istotnym elementem bedzie wdrozenie
i konsekwentna realizacja zmian. Nalezy takze pamigta¢ o przeprowadzaniu ewaluacji
przyjetych metod w zakresie ich efektywnosci wobec wyznaczonego celu.

Mamy nadziej¢, ze niniejsze opracowanie pomoze nauczycielom w oszacowaniu
mocnych 1 stabych stron ich warsztatu pracy, a w dalszej kolejnosci w opracowaniu
indywidualnego programu naprawczego dotyczacego przyjetych metod nauczania oraz
pozwoli poczu¢ sig bezpieczniej w obliczu koniecznosci przeprowadzania mtodego cztowieka
przez kolejne etapy edukacji.

Dziekujemy Wszystkim Egzaminatorom, ktorzy oceniali prace uczniow w 2007 r. To
przede wszystkim dzieki Ich wysitkowi mozliwe stalo sie opracowanie informacji
zamieszczonych w niniejszym biuletynie.

Autorki
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CZESC1

WYBOR SZKOL
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Sformulowanie problemu badawczego

Podstawowym zagadnieniem zachecajacym autorki do przeprowadzenia analiz
wynikéw 1 prac ucznidw bylto poszukiwanie odpowiedzi na pytania: jakie réZznice mozna
odnotowaé w realizacji poszczegolnych zadan przez uczniéw z niskimi i wysokimi
wynikami z czeSci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego? oraz co moze stanowié
przyczyny realizacji zadan egzaminacyjnych na okreslonym poziomie (koniecznym lub
zadowalajacym')? W celu uzyskania odpowiedzi na powyzsze pytania zdecydowano si¢
przeprowadzi¢ badania o charakterze studium przypadku.

Poszukujac odpowiedzi na powyzsze pytania, dokonano wyboru szkét z jednego
wojewodztwa, w ktorych mozna bylo stwierdzi¢ wysoka i1 niska $rednia wynikéw
punktowych. Dokonano wstgpnej analizy prac oraz wynikdéw ucznidw, ktorej efektem bylo
uszczegolowienie przedmiotu badan. Ujawniajace si¢ w toku analizy zagadnienia zgrupowano
wokot nastepujacych pytan:

1. Jaki byt procent ucznidow, ktorzy opanowali na poziomie koniecznym lub
zadowalajacym umiejetnosci z 1 obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych
w wybranych szkotach?

2. Jaki byl procent ucznidw, ktérzy opanowali na poziomie koniecznym lub
zadowalajacym umiej¢tnosci z Il obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych
w wybranych szkotach?

3. Jaki procent uczniow z poszczegolnych wybranych szkot uzyskat wyniki pozwalajace
zaklasyfikowa¢ ich wyniki odpowiednio do strefy wynikdw niskich, S$rednich
1 wysokich?

4. W ilu przypadkach mozna stwierdzi¢ dysproporcje migdzy osiagnigciami uczniow
z zakresu czytania 1 odbioru tekstow kultury i1 tworzenia wiasnego tekstu?

5. Jaki jest poziom osiagni¢¢ ucznidow w zakresie opanowania umiej¢tnosci czytania
1 odbioru tekstow kultury w wybranych szkotach?

6. Jaki jest poziom osiagni¢¢ uczniow w zakresie opanowania umiejgtnosci tworzenia
wlasnego tekstu w wybranych szkotach?

7. Jakie roznice w toku rozumowania mozna zaobserwowa¢ w realizacjach
poszczegblnych zadan przez ucznidéw ze szkot z wysoka 1 niska $rednia wynikoéw
z egzaminu gimnazjalnego w czg¢$ci humanistyczne;j?

8. Jak mozna scharakteryzowaé efekty ksztatcenia na podstawie wynikow egzaminu
gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej w wybranych szkotach?

W celu uzyskania odpowiedzi na powyzsze pytania poddano analizie dokumentacjg ze
szkot, ktora dysponowata OKE w Krakowie:
> rozwiazania uczniowskie z kwietnia 2007 r.
> dane o wynikach z egzaminu wiasciwego z kwietnia 2007 r.

Analiza zostata przeprowadzona w dwodch kierunkach: ilosciowym i jakosciowym.
Dane uzyskane z Wydzialu Badan i Analiz OKE w Krakowie pozwolity na ilosciowe
scharakteryzowanie wynikow. Dzigki ich przetworzeniu uzyskano odpowiedzi na pytania
dotyczace procentu uczniéw realizujacych umiejetnosci z zakresu I i Il obszaru standardow

! Poziom konieczny oznacza, ze uczniowie uzyskali 50% punktéw mozliwych do uzyskania, poziom
zadowalajacy — 70%.
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wymagan egzaminacyjnych na poziomie koniecznym lub zadowalajacym oraz opisano
zagadnienia dotyczace dysproporcji migdzy realizacja zadan sprawdzajacych umiejgtnosci
z poszczegbdlnych obszarow standardow. Mozna tez bylo skupi¢ uwage na zagadnieniu
odnoszacym si¢ do wynikéw egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistycznej w kontekscie
stref wynikow niskich, $rednich i wysokich.

Analizy ilosciowe zostaly uzupetnione badaniami nad jakoscia realizacji przez
ucznidw umiejetnosci stanowiacych podstawe do konstruowania zadan zamieszczonych
w arkuszu Magia ogrodow. Analiza odpowiedzi uczniowskich stuzylta nie tylko stwierdzeniu,
ktére umiejgtnosci zostaly opanowane w stopniu zadowalajacym, czyli pozwalajacym
uczniom na swobodna realizacj¢ egzaminacyjnych zadan, ale takze pozwolita dokonaé
selekcji tych kompetencji, ktore — realizowane na poziomie koniecznym — prowadza do
podejmowania przez ucznidw proby rozwiazania zadania.

Przeprowadzenie obu typoéw analizy pozwolilo na szczegdlowy opis osiagnigé
ucznidow, dajacy obraz ich przygotowania do egzaminu, a takze poziomu opanowania
sprawdzanych w tym roku podczas egzaminu gimnazjalnego w czgsci humanistycznej
wiadomosci 1 umiejgtnosci. Poszczegdlne elementy tego obrazu moga stanowi¢ podstawe do
modyfikowania 1 ksztaltowania przez nauczycieli wlasnego warsztatu pracy w celu
projektowania kompetencji ucznia konczacego edukacje w danej szkole oraz podwyzszenia
jako$ci nauczania.

Dobor proby

Zaprezentowane studium przypadku opiera si¢ na analizie wynikow 1 prac
egzaminacyjnych gimnazjalistow z wiejskich gimnazjow wojewodztwa lubelskiego. Analiza
objeto osiem szkot. Kazda ze szkot wybranych do analizy jest jedynym gimnazjum w gminie,
czyli uczniowie kazdej z tych placéwek nie maja mozliwosci dokonania wyboru szkoty,
rozpoczynajac III etap ksztalcenia, jezeli chca kontynuowaé edukacje w poblizu miejsca
zamieszkania.

Podstawa wyboru konkretnych szkot byly dwa wskazniki:

» wysoka $rednia punktow z egzaminu gimnazjalnego w cz¢$ci humanistycznej,
uzyskanych w kwietniu 2007 r. (powyzej 34 punktow),
» niska Srednia punktow z egzaminu gimnazjalnego w czgSci humanistycznej,
uzyskanych w kwietniu 2007 r. (od 26 do 27 punktdéw).
Wybrano:
» gimnazja wiejskie,
» ze zblizona liczba ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ (od 1 do 3).

Wyrdznikiem réznicujacym wybrane szkoty byla niska lub wysoka $rednia punktow

uzyskanych po egzaminie gimnazjalnym przeprowadzonym w kwietniu 2007 r.
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Tabela 1. Zestawienie liczebnos$ci uczniow klas III gimnazjum w szkotach z wysoka $rednia
wynikow (powyzej 34 punktow)

Klasy | T | II |IIT | IV
A 2212322 21
B 24 |23 23 | 27
¢ 23 | 22
b 23
E 24

Suma | 46 | 46 | 68 | 117

Warto odnotowac, ze w wybranych szkotach charakteryzujacych si¢ srednia wynikow
z czg$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego powyzej 34 punktow w kazdej klasie liczba
ucznidow nie przekracza 30, a w wigkszosci — 25. Tylko w jednym oddziale bylo 27
gimnazjalistow zgtoszonych do egzaminu gimnazjalnego. Liczba uczniow w kazdym oddziale
jest zblizona — waha si¢ od 21 do 24.

Tabela 2. Zestawienie liczebnosci uczniéw klas III gimnazjum w szkotach z niska $rednia
wynikoéw (od 26 do 27 punktéw)

Klasy | 1 | 11 | T | IV
A o003 ] 2118
B lo4l19]17] 24
C 28| 18 | 27
D

E

Suma |44 | 78 | 56 | 69

W przypadku szkol z niska $rednia wynikow liczba uczniow w poszczegdlnych
oddziatach jest bardziej zr6znicowana — waha si¢ od 17 do 31. Warto odnotowac, ze réznice
dotycza 3 sposrdd 4 szkot Fakt ten zwraca uwage na wigksze zrdéznicowanie warunkow
ksztatcenia: inne warunki ma nauczyciel uczacy w klasie, w ktorej jest tylko kilkunastu
ucznidw, a inne warunki w oddziale liczacym ponad 30 uczniow.
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CZESC I

WYBRANE WNIOSKI
O JAKOSCI KSZTALCENIA
W WYBRANYCH SZKOLACH
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Dysproporcje w osiagnigciach uczniow w zakresie realizacji zadan sprawdzajacych
umiejetnosci z I i II obszaru standardéw

Roéznice migdzy $rednimi punktow uzyskanych przez uczniow warunkowane sa
stopniem przygotowania do realizacji zadan z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury oraz
tworzenia wlasnego tekstu. Analiza prac z wybranych szkot powiatu kro$niefskiego”
wskazata, ze istotnym warunkiem sukcesu dydaktyczno-wychowawczego jest troska
o harmonijny rozwdj ucznia, czyli ksztalcenie na odpowiednim poziomie zaréwno
umiej¢tnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury, jak i tworzenia wlasnego tekstu.
Poziom opanowania umiejgtno$ci z obu grup moze mie¢ decydujacy wplyw na sukces
egzaminacyjny ucznia i nauczyciela. Jaki jest obraz ksztalcenia w wybranych do analizy
szkotach?

Tabela 3. Poziom wykonania zadan z poszczegdlnych obszaréw standardéw wymagan
egzaminacyjnych w cze$ci humanistycznej

Poziom Poziom - .
. . . Roznica poziomu
Liczba wykonania wykonania .
. , , wykonania
Obszar punktow zadan zadan ,
. ore zadan z danego
standardow mozliwych do z danego z danego .
, . obszaru mie¢dzy
wymagan uzyskania obszaru obszaru e . .
. . uczniami ze szkot
egzaminacyjnych (100% w szkolach w szkolach . .
. . z niskg i wysoka
punktow) z niska z wysoka , . .
. . . . srednia punktow
srednig srednia
Czytanie i odbior
0 o 0
tekstow kultury 25 61% 75% 14%
Tworzenie 25 43% 62% 19%
wiasnego tekstu
Réznica migdzy poziomem realizacji 18% 13%
zadan z [ 1 Il obszaru

Analiza danych zawartych w tabeli 3. pozwala stwierdzi¢, ze podstawowa rdznica
realizacji poszczegdlnych zadan miedzy dwoma grupami szkét bedzie dotyczyta poziomu
realizacji wymagan. W szkotach z niska $rednia zadania z I obszaru standardéw (czytanie
1odbior tekstow kultury) uczniowie realizowali na poziomie koniecznym, natomiast
w przypadku zadan z zakresu tworzenia wlasnego tekstu (II obszar standardéw) — ponizej
tego poziomu. Oznacza to, iz — w niektorych sytuacjach — gimnazjaliSci sa w stanie zrozumie¢
tekst 1 wyszuka¢ w nim informacje, ale nie potrafia wyraza¢ wtasnych przemyslen w krotkich
lub dtuzszych wypowiedziach przez siebie konstruowanych. W szkotach z wysoka $rednia
punktow z egzaminu gimnazjalnego w czg¢sci humanistycznej przystgpujacy do egzaminu
zrealizowali zadania z I obszaru powyzej poziomu zadowalajacego, a zadania z zakresu
tworzenia wlasnego tekstu wykonali powyzej poziomu koniecznego. Zaréwno w szkotach
zwysoka $rednia punktow, jak 1 niska $rednia, wystgpuja dysproporcje w poziomach
realizacji zadan stuzacych sprawdzeniu umiejgtnosci z danego obszaru. Warto odnotowac, —
jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 3. — ze w szkotach z niska $rednig wynikow te
dysproporcje sa wigksze (siggaja 18% punktdéw), a w szkotach z wysoka srednig wynikow —
sq one mniejsze (13% punktow).

2 Anatomia sukcesu dydaktyczno-wychowawczego. Cze$¢ humanistyczna, www.oke krakow.pl, w zaktadce
Egzamin gimnazjalny

10
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie




Wsréd ponad 500 analizowanych wynikéw wigeej przypadkéw dysproporcji migdzy
realizacja zadan z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury oraz tworzenia wlasnego tekstu
odnotowano w szkotach z niska $rednia punktow (rys. 1.). Wyniki ucznidow sugeruja, ze
przystepujacy do egzaminu gimnazjalnego znacznie lepiej maja opanowane umiejgtnosci
z zakresu I obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych (tabela 3.). W szkotach z niska
srednig punktéw uczniowie realizowali lepiej takze zadania z zakresu I obszaru standardow,
W tych gimnazjach odnotowano tylko jeden przypadek, w ktérym uczen uzyskat wigksza
liczbg punktéw za realizacj¢ zadan z II obszaru niz z [ obszaru.

Rysunek 1. Zestawienie procentowe uczniow, w wynikach ktorych stwierdzono dysproporcje migdzy
realizacja zadan z I i II obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych
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W szkotach z wysoka $rednia punktow zauwazone dysproporcje migedzy realizacja
zadan z I obszaru standardéw egzaminacyjnych, a Il obszaru standardow egzaminacyjnych,
maja wartosci kilkuprocentowe. W gimnazjach z niska $rednia wystepuje od kilkunastu do
dwudziestu kilku procent uczniéw przystgpujacych do egzaminu, ktérzy uzyskali wynik
z realizacji zadan z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury na poziomie co najmniej
koniecznym 1 zaledwie kilkupunktowy (lub zerowy) wynik z realizacji zadan wymagajacych
wykazania si¢ umiej¢tnosciami tworzenia wiasnego tekstu. W tych szkotach jest zatem
wigksza liczba ucznidw osiagajacych wyniki cechujace si¢ dysproporcja migdzy punktacjami
z obu obszarow standardow egzaminacyjnych. Warto pokusi¢ si¢ o refleksje dotyczaca
realizowanych przez nauczycieli metod ksztalcenia dajacych podobne efekty. Moze nalezy
zmodyfikowa¢ warsztat pracy tak, aby jego istotnym celem stata si¢ troska o harmonijny
rozw0j ucznia, pozwalajacy na niwelowanie omawianych dysproporcji. Dla prawidlowego
funkcjonowania kazdego czlowieka w zyciu spotecznym (nie tylko na kolejnych etapach
edukacji) jednakowo wazne moga okaza¢ si¢ bowiem umiejetnosci dotyczace rozumienia
czytanego tekstu oraz tworzenie komunikatywnej wypowiedzi na okre§lony temat i w zadane;j
formie.
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Charakterystyka wybranych szkol z wykorzystaniem stref wynikow

Warto zada¢ sobie pytanie, czy warunki ksztalcenia odwotujace si¢ do mozliwosci
ucznidow w poszczegolnych oddziatach byty podobne. Takie pytanie powinni postawi¢ sobie
nauczyciele, snujac refleksje dotyczace przyjetych metod nauczania na podstawie wynikoéw
egzaminu gimnazjalnego dla poszczegdlnych ucznidéw. Pomocne moga okazaé si¢ pytania
przywotane w biuletynie OKE w Krakowie®, przeznaczonym jako material pomocniczy dla
nauczycieli w trakcie przeprowadzania probnego egzaminu gimnazjalnego w grudniu 2005 r.:

v' Jak jest?

v" Dlaczego tak jest?

v" Dlaczego bedzie tak, a nie inaczej?

v Co zrobi¢, aby uzyska¢ pozadany stan?

W uzyskaniu odpowiedzi na pierwsze pytanie pomoze analiza wynikow uzyskanych
przez ucznidw z egzaminu gimnazjalnego w czeéci humanistycznej z kwietnia 2007 r.* Jaki
obraz ksztalcenia mozna uzyskac, zestawiajac wyniki uczniéw z poszczeg6élnych oddziatow?

Tabela 4. Wyniki uczniow w skali staninowej z uwzglednieniem poszczegdlnych oddziatow

Liczba uczniéw uzyskujacych wyniki Srednia .
. Liczba w poszczegblnych staninach punktow Stanin
Szkota | Oddziat uCznidW w czedci dla
1| 2 3 4 5 6 7 8 9 h . . | szkoty
umanistycznej
Liczba punktéw 0- | 13- | 18- | 24- | 30- | 36- | 40- | 43- | 46-
120 17 [ 23 129 | 3539 |42 | 45| 50
Szkoly z niska $rednia
A 19 4 4 4 2 2 3
! B 23 3 3 7 6 4 26,8 3
A 30 513 3 6 4 4 3 2
II B 16 2 | 2 4 4 2 1 1 26,2 3
C 27 2 |3 7 5 3 4 2 1
A 20 2 5 5 2 6
I B 17 2 1 4 5 2 1 2 26,4 3
C 17 2|5 1 2 4 3
A 16 1| 4 1 5 3 2
v B 23 2| 6 2 4 5 2 1 1 26,4 3
C 27 4 | 2 3 4 4 5 1 4
Liczba uczniéw z wynikami
niskimi, §rednimi i wysokimi 2 120 23 Wyniki
Procent uczniéw z wynikami 39% 51% 10% niskie
niskimi, §rednimi i wysokimi
Szkoty z wysoka $rednia
I A 22 1 1 3 6 2 4 4 1 34.6 7
B 23 1 3 3 4 4 4 2 2
A 22 3 4 2 5 5 3
1 B 23 1|3 1 3 3 2 5 1 4 33,8 /
11 A 22 1 1 2 1 7 4 1 3 2 34,0 7
B 22 3 3 2 1 3 8 2

* Probny egzamin gimnazjalny w czesci humanistycznej (grudzier 2005). Materialy dydaktyczne dla nauczycieli,
Krakéw 2005, s. 33. i 34. (takze: www.oke.krakow.pl, w zaktadce Egzamin gimnazjalny)

* Pomoca beda propozycje analiz zaproponowane w biuletynie OKE w Krakowie: Tresciowe znaczenie wyniku
ucznia i szkoty, przekazywanego dyrektorom szkot podczas jesiennych konferencji organizowanych w
wojewodztwach: lubelskim, matopolskim i podkarpackim (takze: www.oke.krakow.pl, zaktadka Prace
badawcze, ta: Wyniki egzaminow)
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C 23 2 2 6 4 3 3 3

A 21 1 1 4 2 4 4 2 3

B 27 1 1 2 6 8 5 2 2

C 20 1 1 3 2 4 2 3 4 34,7 7

D 22 1 1 3 2 6 2 3 4

E 22 1 4 2 4 3 4 4

Liczba uczniéw z wynikami

niskimi, §rednimi i wysokimi 46 122 101 Wyniki
P.roc.egt uczniow z wymkgm} 17 45 33 wysokie
niskimi, §rednimi i wysokimi

Na podstawie danych z tabeli 4. mozna stwierdzi¢, ze w szkotach z niska $rednia jest
mniej oddziatow, z ktorych uczniowie uzyskali wynik bardzo wysoki lub najwyzszy.
W szkotach z wysoka $rednia jest mniej ucznidow uzyskujacych wyniki najnizsze, bardzo
niskie lub niskie z egzaminu gimnazjalnego w czg$ci humanistyczne;.

Analizujac wyniki egzaminu gimnazjalnego przeprowadzonego w kwietniu 2007 r.,
Centralna Komisja Egzaminacyjna’ zaproponowata uporzadkowanie wynikow w trzech
strefach:

1. strefa wynikéw niskich,
2. strefa wynikow $rednich,
3. strefa wynikoéw wysokich.

Ad. 1.

W tej strefie znajduja si¢ uczniowie z niskimi 1 najnizszymi wynikami z czg$ci
humanistycznej egzaminu gimnazjalnego (od 0 do 23 punktéw). Nalezy odnotowac, ze s to
uczniowie realizujacy zadania z obu obszaréw wymagan egzaminacyjnych ponizej poziomu
koniecznego, czyli tacy, ktorych poziom opanowania poszczegélnych umiejgtnosci nie
pozwolit w sytuacji egzaminacyjnej uzyska¢ 50% punktéw mozliwych do zdobycia
w zakresie czytania i odbioru tekstow kultury oraz tworzenia wtasnego tekstu. W tej grupie
mogli znalez¢ si¢ réwniez gimnazjaliSci uksztalttowani w procesie edukacji w sposob
nicharmonijny: umiejgtnosci z jednego obszaru standardow maja opanowane w zakresie
umozliwiajacym realizacj¢ zadan z jednego z obszaréw na poziomie zadowalajacym, podczas
gdy umiejetnosci z drugiego obszaru standardow nie pozwalaja osiagna¢ poziomu
koniecznego, czyli osiagnaé 50% punktow mozliwych do uzyskania.

Zardéwno w pierwszym, jak i w drugim przypadku, osiagnigcia uczniow znajduja si¢
na poziomie, na podstawie ktorego mozna przypuszczaé, iz ich edukacja na kolejnym etapie
ksztatcenia jest zagrozona. Potrzebuja oni o wiele wigkszego naktadu pracy, aby doréwnaé
swoim rowiesnikom i uzyskac efekty na miar¢ swoich wyobrazen, aspiracji, marzen...

Ad. 2.

W strefie wynikow $rednich (od 24 do 39 punktow) moga znalez¢ si¢ uczniowie
o duzym potencjale, ktory w procesie ksztalcenia nie zostal wtasciwie rozwinigty. Moga w tej
grupie by¢ takze gimnazjalisci osiagajacy poziom opanowania poszczegolnych umiejetnosci
w stopniu najwyzszym w stosunku do swoich mozliwosci. Warto zauwazy¢, ze umiejgtnosci
z obydwu obszaroOw wymagan egzaminacyjnych moga mie¢ opanowane na poziomie cO
najmniej koniecznym, co pozwala przypuszczaé, ze ich edukacja na kolejnym etapie moze
zakonczy¢ si¢ powodzeniem. Warto jednak takze zwroci¢ uwage, iz rowniez w tej grupie
moga znajdowaé si¢ gimnazjaliSci, ktorych rozwoj nie byt harmonijny: umiejgtnosci

> Osiggniecia uczniéw kornczqcych gimnazjum w roku 2007, Warszawa 2007, s. 44 (takze www.cke.edu.pl,
w zaktadce Egzamin gimnazjalny)
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z jednego z obszarow standardow wymagan egzaminacyjnych gimnazjali§ci z tej grupy maja
opanowane w stopniu pozwalajacym na realizacj¢ zadan na poziomie zadowalajacym,
natomiast umiejetnosci z drugiego obszaru wymagaja wiele pracy ze strony nauczyciela oraz
samego zainteresowanego, czyli ucznia w celu uzyskania oczekiwanych efektow.
Ad. 3.

Strefa wynikow wysokich grupuje osiagnigcia uczniow o najwigkszym potencjale.
Aby uzyska¢ wyniki wysokie i najwyzsze (od 40 do 50 punktéw) uczniowie powinni mieé
opanowane umiej¢tnosci kazdego z obszarow standardow (takze z zakresu tworzenia
wlasnego tekstu) na poziomie co najmniej koniecznym. Idealna jest sytuacja $wiadczaca
o harmonijnym rozwoju ucznia, czyli wynik potwierdzajacy zadowalajacy poziom (uzyskanie
70% punktow mozliwych do zdobycia) opanowania wiadomos$ci i umiejgtnosci z obu
obszarow standardow wymagan egzaminacyjnych. Uczniowie, ktorzy znalezli si¢ w tej
grupie, maja potencjat, aby osiagna¢ powodzenie na kolejnym etapie ksztatcenia, wynikajacy
z poziomu ich przygotowania i/lub mozliwosci intelektualnych. Na kolejnym etapie
ksztatcenia uczniowie ci wymagaja szczegdlnej troski w zakresie utrwalania i rozwijania
umiejetnosci, ktore opanowali. Ponadto warto zadba¢ o stymulowanie ich postawy wobec
samoksztatcenia. Nizsze od oczekiwanych rezultaty moga wystapi¢ ponownie w sytuacji, gdy
wystepuja dysproporcje migdzy poziomem opanowania wiadomos$ci 1 umiejgtnosci
z poszczegblnych obszardw: np. za realizacj¢ zadan sprawdzajacych poziom opanowania
umiejetnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury uczen otrzymat liczbe punktow
zblizona do maksymalnej, natomiast rozwiazywanie zadan z zakresu tworzenia wtasnego
tekstu dalo liczbe punktow nieco wyzsza niz granica poziomu koniecznego (za I obszar
standardéw uczniowie otrzymali od 23 do 25 punktow, za II obszar standardow — od 15 do 17
punktow).

Procentowy udzial osiagnie¢ uczniow w poszczegolnych strefach
szkoly z wysoka Srednig wynikéw

1. 2.

strefa

wy nikow
niskich

strefa
wy nikow
wy sokich

strefa
wy nikéw
$rednich

strefa
wy nikéw
niskich

strefa
wy nikéw
wy sokich

strefa
wy nikow
$rednich
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strefa
wy nikéw
niskich

strefa
strefa wy nikow
wy nikéw wy sokic
wy sokich

strefa
wy nikow
niskich

strefa
wy nikow
strefa . .
o $rednich
wy nikéw
Procentowy udzial osiagni¢¢ uczniow w poszczegolnych strefach
szkoly z niskg $rednia wynikéow
2.
strefa strefa
wy nikow wy nikéw
wy sokich strefa wy sokich
wy nikow strefa
niskich .
wy nikow
niskich
strefa
strefa wy nlk.ow
oo $rednich
wy nikow
$rednich
4,
strefa
wy hikow strefa
wy sokich wy nikow
wy sokich
strefa strefa
wy nikow wy nikéw
niskich niskich
strefa
wy nikow
$rednich strefa
wy nikow
$rednich

Zarowno w szkotach z niska $rednig punktow, jak i w szkotach z wysoka $rednia
punktéw najwigksze grupy stanowia uczniowie, ktérych osiagnigcia z egzaminu kwalifikuja
do strefy wynikéw Ss$rednich. Egzamin gimnazjalny w czg$ci humanistycznej pozwolit
otrzymac od 24 do 39 punktow. Nalezy jednak odnotowa¢ duze dysproporcje migdzy strefami
wynikoéw wysokich 1 niskich. Wystepuje fatwa do przewidzenia prawidlowos¢: w szkotach
z niska $rednig wystgpuje wigksza grupa uczniow plasujacych si¢ w strefie wynikdw niskich,
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w szkotach z wysoka $rednia wystepuje porownywalnie wigksza grupa uczniow osiagajacych
punktacje ze strefy wynikéw wysokich.

Analizujac wyniki z o§miu wybranych szkét, stwierdzono, ze w gimnazjach z niska
srednia znajdowaty si¢ klasy, w ktorych ani jedem uczen nie osiagnal punktacji
kwalifikujacej go do strefy wynikéw wysokich. Jest to zjawisko niepokojace. Stwierdzajac
taki fakt, warto poddac refleksji zarowno przyjete przez nauczycieli metody pracy, ktore daty
w efekcie podobne rezultaty, jak i dzialalno$¢ administracyjna szkoly dotyczaca aspektu
rekrutacji 1 tworzenia klas sktadajacych si¢ z ucznibw o nizszych mozliwosciach
intelektualnych. Warto przy tym pamigtac, ze jesli jest jedno gimnazjum w gminie, uczniowie
nie maja mozliwosci dokonania wyboru szkoty na III etapie edukacji i sa skazani na
ksztalcenie oraz rozw6j w danej placowce. Nauczyciele uczacy w takim gimnazjum powinni
dotozy¢ wszelkich staran, aby wyposazy¢ ucznidw w bagaz wiadomos$ci i umiejgtnosci
niezbednych w zyciu, a — przede wszystkim — na kolejnym etapie edukacji, czyli zadbac o to,
by — zar6wno wiadomos$ci 1 umiejgtnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury, jak
i tworzenia wlasnego tekstu — pozwalaty na realizacj¢ zadan egzaminacyjnych co najmniej na
poziomie koniecznym.
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CZESC III

TEKSTY Z ARKUSZA ,,MAGIA OGRODOW?”
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Tekst I

Cztowiek pragnat zawsze obcowac z natura milo 1 bezpiecznie. Zaczal wigc tworzy¢
obszary przyrody uporzadkowanej, z koniecznosci ogrodzone. Tak powstat ogrod.

Jednym z siedmiu cudéw S$wiata byly wiszace ogrody Babilonu. Powstaty
w VIII wieku p.n.e., a — jak glosi legenda — rozkazat je zatozy¢ krol Nabuchodonozor 11, by
sprawi¢ przyjemno$¢ swej malzonce Amyitis. Wygladaty jak zawieszone w powietrzu.
Ogrody te pehlily zarazem wazna funkcje polityczna: byly dowodem potggi monarchy,
popisem jego niezwyklych umiejgtnosci rozkazywania ludziom i przyrodzie.

W wielu ogrodach $redniowiecznych (migdzy innymi tych, ktore powstawaly na

dziedzincach klasztorow) odtwarzano plan raju. Byt to kwadrat; w jego $rodku jako ozywcze
zrodlo, o ktorym mowa w Genezis', znajdowata sie studnia lub fontanna. Od niej biegly ku
réznym stronom $wiata cztery aleje — jak cztery wspomniane w Biblii rzeki Edenu®.
Epoka renesansu przyniosta typ ogrodu, w ktorym niepodzielnie rzadzita geometria. W koncu
XV wieku krdl Francji Karol VIII wrécit do kraju z kampanii wiloskiej pod wielkim
wrazeniem ogrodow, ktore zobaczyt w Neapolu. Przywidzt ze soba wloskich specjalistow.
Oni dali poczatek formowaniu si¢ tego, co nosi obecnie nazwg ,,ogrodu francuskiego” lub
»parteru”. Sa to (do dzi$ stanowia czg$¢ parkow w wielu krajach §wiata) ogromne kwadraty
lub prostokaty, dzielone siecia alejek na figury mniejsze o bokach prostych lub bedacych
krzywiznami. Zobaczymy tu kota, trojkaty, wstegi, parabole wypelnione precyzyjnie
ksztaltowanymi rabatami.

Od poczatku XVIII wieku rozwija si¢ koncepcja angielskiego parku krajobrazowego,
ktora przeciwstawiata si¢ modelowi ogrodu francuskiego. Park stawat si¢ odbiciem dzikiej
natury, jej asymetrii i nieregularnosci.

Szczegbdlna rola wladcy w ksztaltowaniu ogrodow trwata tak dtugo, jak monarchia.
Przypomnijmy, ze jeden z najpigkniejszych parkéw w Polsce — warszawskie Lazienki,
wiazace elementy geometryczne z naturalnym krajobrazem, zawdzigczamy naszemu
ostatniemu krélowi.

Trzeba tez wspomnie¢ o ogrodach, ktérych w rzeczywistosci nie ma, naleza bowiem
do literatury, do $wiata wyobrazni — to ,,ogrody romantykow”, w ktérych przyroda jest
autentycznie dzika, nietknigta przez cztowieka: step lub ocean, dziewiczy las lub niebosig¢zne
turnie.

W XX stuleciu ogrdéd stal sie miejscem fizycznej rekreacji, $ciezka zdrowia,
piaskownica dla dziecka, lawka dla emeryta, grzadka warzyw do skopania. Znikngto
rozumienie ogrodu jako miejsca w swoisty sposob sakralnego, dotknigtego przez mit...
Natura bowiem dawno juz przestala budzi¢ w ludziach ,.tremor dei” — bojazn boza.

Czlowiek opanowat nature — jak si¢ wydaje — az do przesady. Zatarla si¢ dzi§ — przez
wspotczesne $rodki komunikowania — $wiadomos$¢ pierwotnego rozumienia ogrodu jako
miejsca, w ktorym przebywa. Strony ,,0grodow” znalez¢ mozna w Internecie — w przestrzeni
wirtualnej, rozptywajacej si¢ po komputerach catego §wiata. By¢ moze ucieczka od takiej
przestrzeni, jak kiedy$ ucieczka z miasta, stanie si¢ powodem nawrotu mitosci do zywych,
pachnacych ogrodow.

Na podstawie: Andrzej Osgka, Magia ogrodow, ,,Magazyn” (dodatek do ,,Gazety Wyborczej”) 1999, nr 6.

! Genezis — Ksiega Rodzaju, pierwsza ksiega Biblii, opowiadajaca o stworzeniu $wiata i cztowieka
2 Eden — biblijny raj, miejsce najwyzszej szczesliwosci
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Tekst I1

Po niepowodzeniach zwiazanych z przebudowa Zamku Ujazdowskiego Stanistaw
August zainteresowat si¢ budynkiem dawnej tazni Lubomirskich, stojacym posrodku stawu
w parku Ujazdowskim. Bylo to mate, efektowne dzieto architektoniczne autorstwa
Tylmana z Gameren. Budowniczowie krola przebudowali je zgodnie z projektem
Dominika Merliniego na reprezentacyjny palac, z wykorzystaniem tylko czgsci murow
dawnego budynku. Po tazni pozostata jedynie nazwa. Dawna sala kapielowa
przeksztalcona zostala w pokoj na planie kota, zwany Rotunda. Tutaj, z woli krola,
umieszczono posagi czterech monarchéw polskich darzonych przezen najwigksza
sympatiag. Byli to: Stefan Batory i Zygmunt Stary, dluta Andrzeja Le Bruna, Jan III
Sobieski, rzezbiony przez Franciszka Pincka i1 Kazimierz Wielki — dzieto Jakuba
Monaldiego.

W  parku znajdowaty si¢ takze inne zabudowania, roéwniez odnawiane
i rekonstruowane. Poza tym wzniesiono par¢ zupelnie nowych pawilonéow wedtug
projektow Merliniego. Osobnym wielkim rozdzialem prac w parku Lazienkowskim byta
budowa teatréw. Pierwszy z nich powstat z przerdbki istniejacego pawilonu i nazwano go
Matym Teatrem. W latach 1782-1788 grywano tutaj komedie i opery francuskie dla
publiczno$ci miasta Warszawy. Pdzniej powstat teatr w Pomaranczarni, przeznaczony
gtownie dla krola i jego gosci. Gdy jednak w roku 1791 teatr publiczny na placu
Krasinskich poddano remontowi, krél udostgpnit swoj teatr Wojciechowi Bogustawskiemu
na przedstawienia dla statych bywalcéw sposrod ludnoscei stolicy.

Obydwa te teatry nie mogly pomiesci¢ wigkszej liczby widzow, dla ktérych
pobudowano pdzniej dos¢ przestronny amfiteatr, zwany teatrem Na Wyspie — jego scena
miescita si¢ na wysepce stawu, a widownia na brzegu. Le Brun ozdobit cato$¢ posagami
wyobrazajacymi Tragedi¢ 1 Komedi¢ oraz posagami szesnastu najwybitniejszych
dramaturgéw $wiata, oSmiu starozytnych i o$miu nowozytnych — wsrdd tych ostatnich
znalezli si¢ Stanistaw Trembecki 1 Julian Ursyn Niemcewicz.

Swaj ksztalt, pigkno i styl park Lazienkowski zawdzigcza Janowi Chrystianowi
Schuchowi, ktory w 1775 roku przybyt do Polski po studiach w Dreznie, gdzie ukonczyt
architektureg, oraz w Holandii, Anglii i Francji, gdzie nauczyt si¢ planowania, zaktadania
1 ksztattowania ogrodow. Koncepcj¢ urzadzenia ogrodu realizowat on wspoélnie z krolem,
wiazac elementy geometryczne z naturalnym krajobrazem.

Park Lazienkowski odgrywat szczegoélna rol¢ jako sceneria w dziatalnosci
propagandowej dworu. Tu organizowano liczne imprezy majace oddzialywaé na cala
ludnos¢ Warszawy 1 okolic, na goszczaca tu czgsto 1 licznie szlachte prowincjonalna.
Forma imprez nigdy nie byla oderwana od glgbokich tresci, jak chociazby glosne i
opiewane przez poetoOw odstonigcie w 1788 roku, w 105 rocznicg odsieczy wiedenskiej,
pomnika Jana III, dtuta Pincka.

Na podstawie: Marek Borucki, W kregu krola Stanistawa, Warszawa 1984.
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Fotografia ogrodu

Ogréd w zespole patacowo-ogrodowym Vaux-le-Vicomte (1653 r.), [za:]
www jenskleemann.de/wissen/bildung/wikipedia/g/ga/gartenkunst.html
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Tekst 111

W cichych ogrodach, ogrodach tgsknoty,
piasek na $Sciezkach jest bialy i ztoty;

na wielkich akach, na takach tesknicy
storczyki stoja jak §wieca przy swiecy,

a szum rozlanej jak waz wkoto rzeki

tak mi zamyka, zamyka powieki!

W cichych ogrodach jest $wiatto majowe:
$pia w trawie smoki kosmate i ptowe;

$rod bzow kwitnacych, omdlaty z zapachu,
wielki Jednorog przystanal bez strachu,
juz $pi, juz oczy przed swiatlem zaciska,

a bzow kis¢ wielka wyziera mu z pyska.

Zegar ogromng wskazowka stoneczna

jakas$ godzing pokazal odwieczna;

na wygladzonym i I$niacym kamieniu
spoczglo Szczgscie... W jednym oka mgnieniu
zrzucito skrzydta rajskie, piora pawie

1 jako konik polny — zniklo w trawie.

Fontanna w papro¢ spowita i bluszcze
przeczysta wodg przelewa i pluszcze;

z basenu, wsparty w kamienie i zielska,
potezny Wicher wyziera wpot cielska,
rozrzucit rece, rozpostart skrzydliska,

a woda w pyl mu o piers si¢ rozpryska.

Kazimiera Itakowiczéwna, Pejzaz, [w:] Poezja polska okresu miedzywojennego. Antologia, Wroctaw1987.
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CZESC IV

ANALIZA ODPOWIEDZI
DO WYBRANYCH ZADAN
UCZNIOW ZE SZKOL Z NISKA SREDNIA
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Analiza jako$ciowa realizacji zadan z zakresu czytania i odbioru tekstéow kultury —
zadania zamknigte

Sytuacja zadaniowa w wypadku zadan wyboru wielokrotnego, zwanych zamknigtymi,
jest ztozona. Uczniowie wykazuja si¢ poziomem opanowania danej umiejetnosci, dokonujac
wyboru prawidtowej odpowiedzi sposrod czterech podanych. Z zamieszczonych ponizej
wykreséw wynika, ze inne problemy w zakresie realizacji poszczego6lnych zadan moga mozna
zaobserwowac, analizujac rozwiazania uczniéow ze szkot z niska $rednia wynikow, a inne
gimnazjalistow ze szkot z wysoka $rednia wynikow.

Uczniowie ze szkot z niska Srednia wynikow maja wigksze problemy z podjgciem
trafnej decyzji dotyczacej prawidlowej odpowiedzi. Z rysunku 4. wynika, ze trudnosci moga
dotyczy¢ zrealizowania zadan juz na poziomie koniecznym. Takiego poziomu nie osiagneli
gimnazjalisci w zadaniach: 2., 6., 8., 11., 18. Rowny 50% lub nieznacznie wyzszy procent
punktow mozliwych do uzyskania zdobyli uczniowie, udzielajac odpowiedzi do zadan: 1., 7.,
17. 1 19. Dokonujac analizy kartoteki testu, mozna stwierdzi¢, ze uczniowie mieli trudnosci —
przede wszystkim — z rozwigzaniem zadan z zakresu czytania tekstow kultury na poziomie
dostownym oraz dostrzeganiem kontekstow niezbednych do interpretacji tekstow kultury.
Postanowiono wigc podda¢ szczegdlowe] analizie jakoSciowej sekwencje zadan
sprawdzajacych umiejetnosci z tych dwoch standardow w celu rozpoznania hipotetycznych
przyczyn niepowodzen egzaminacyjnych, a w konsekwencji, ewentualnego wskazania
nauczycielom kierunkéw refleksji i modyfikacji metod nauczania.

Rysunek 4. Poziom wykonania zadan zamknigtych przez uczniow ze szkot z niska $rednia
wynikow — w procentach
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Uczniowie z wybranych czterech szkot z wysoka $rednia wynikow (rysunek 5.),
realizujac zadania zamknigte, w przypadku wszystkich zadan uzyskali ponad 50% punktow
mozliwych do zdobycia. Nawet najtrudniejsze z nich — zadanie 11. — rozwiazali,
przekraczajac poziom konieczny. Nie osiagngli poziomu zadowalajacego w przypadku zadan:
1.,2.,6., 7., 8., 11. oraz 17. Warto odnotowa¢, ze podobna grupa zadan sprawita trudnosci
w podejmowaniu decyzji uczniom ze szkot z wysoka i niska $rednia punktéw, ale trudnosci
skutkowaty uzyskaniem punktacji na odmiennym poziomie osiagnigc.
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Rysunek 5. Poziom wykonania zadan zamknigtych przez uczniow ze szkot z wysoka $Srednia

wynikéw — w procentach
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Na podstawie danych o wynikach cze$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego

sposrdd rozwiazan ze szkot z niska $rednia wyselekcjonowano te prace, ktorych autorzy
sprawdzajace
umiejetnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury w szkolach z niska $rednia.
W odniesieniu do zadan zamknigtych dokonano analizy 74 rozwigzan uczniowskich, majac
nadziejg, ze wyniki takiej analizy pozwola sformutowaé ogdélne wnioski dotyczace sposobu
ksztalcenia oraz efektow dydaktycznych pracy nauczycieli. Wyselekcjonowano do dalszej
analizy tylko te zadania, w ktorych odpowiedzi gimnazjalistow §wiadczyly o trudno$ciach
z realizacjq polecenia.

uzyskali
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Czytanie tekstow kultury na poziomie doslownym

Poziom opanowania umiejgtnosci czytania tekstow kultury na poziomie dostownym
sprawdzaty zadania: 1, 7, 8, 9., 14 i 16. Realizacja niektorych z tych zadan sprawita uczniom
pewne trudno$ci i dlatego warto dokonaé szczegdtowej analizy ich wyborow, poszukujac
przyczyn podejmowania btednych decyz;ji.

Sprawdzana czynnos$¢:
wskazywanie znaczenia podanego wyrazu

Zadanie 1. (0-1)

Wyraz magia uzyty w tytule
Magia ogrodow wskazuje na
ich D

A. genezg i historyczne
przemiany. A

B. dzika natur¢ i nieregularng
kompozycje.

C. funkcje 1 stylowa
r6znorodnosc.

D. niezwykly urok i sile
oddziatywania.

Komentarz:

Najbardziej atrakcyjna dla gimnazjalistow ze szkot z niska $rednia byta odpowiedz A.
Przyczyny podejmowania btednych decyzji przez ucznidéw moga by¢ dwie. Przede wszystkim
rozwiazujacy zadanie niewtasciwie rozumieli polecenie. Tytut arkusza mogt stac si¢ dla nich
réwnoznaczny z tytutem tekstu. W takim wypadku wybor odpowiedzi warunkowany byl nie
znaczeniem wyrazu uzytego w tytule arkusza, a dominantami tresci tekstu I, ktéry traktowat
o genezie 1 historycznych przemianach idei tworzenia ogrodu.

Odpowiedz prawidtowa (D) jest rownie atrakcyjna, jak btedna (B). Warto zauwazyc¢,
ze tok rozumowania podczas wyboru tych dwoch odpowiedzi moze by¢ zblizony — uczniowie
mogli kierowa¢ si¢ podczas podejmowania decyzji znajomoscia znaczenia wyrazu magia jako
taczacego si¢ z dzialaniem sit nadprzyrodzonych. O ile jednak wybdr prawidtowej
odpowiedzi podyktowany byt bezposrednim odczytaniem znaczenia wyrazu, o tyle wskazanie
jako prawidlowej blednej odpowiedzi B moglo si¢ taczy¢ z silng rola skojarzen i emocji
w rozumowaniu ucznia. Skoro w tre$ci proponowanej odpowiedzi zwrdcono uwagg na
dzikos¢ 1 nieregularnos¢, to sa to elementy zwracajace uwage na tajemniczo$¢ i niezwyklose,
stanowiace cechy sil nadprzyrodzonych i wywolujace emocje towarzyszace niepokojowi,
grozie. Wybdr odpowiedzi B mozna zatem uzna¢ za bardziej intuicyjny niz racjonalny.

Najmniej atrakcyjna byla odpowiedz C, poniewaz jej tre$¢ zawierala informacje
wtorne wobec tych zawartych w odpowiedzi A.
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Sprawdzana czynnos¢:
odczytywanie sensu fragmentu tekstu

Zadanie 7. (0-1)

Uksztaltowanie parku

Lazienkowskiego mialo cechy D
charakterystyczne dla dwodch

stylow:

A. babilonskiego i francuskiego.
B. niemieckiego i angielskiego.
C. francuskiego i angielskiego.
D. babilonskiego i wloskiego.

Komentarz:

Wprawdzie najczesciej wybierana przez uczniow byta prawidtowa odpowiedz (C), ale
warto zwroci¢ uwage na duza atrakcyjnos¢ btednej odpowiedzi A. Uczniowie dokonujacy jej
wyboru mogli odczytywaé znaczenie fragmentu tekstu przez pryzmat powtarzajacej si¢
informacji. Zaré6wno w przypadku opisywania ogrodu babilonskiego, jak 1 parku
Lazienkowskiego, autor tekstu I podkreslit szczego6lna rolg wiadcy w tworzeniu obu ogrodow.
Stad rozumowanie ucznidéw mogto kierunkowaé si¢ na wyselekcjonowanie informacji
powtarzajacych si¢ 1 dlatego dokonywali oni blednego wyboru poprzez wskazanie
odpowiedzi, w ktorej tresci pojawialy si¢ ogrody babilonskie. W pozornej slusznosci
dokonanego wyboru utwierdzat rozwiazujacych fakt, ze w dwoch poprzedzajacych akapitach
autor tekstu przekazuje informacje o ogrodach francuskich. Warto odnotowa¢ jednak, ze
wyborom ucznidw nie towarzyszy w tym przypadku analiza znaczen zawartych we
fragmencie tekstu, a dokonuja oni wyboru na podstawie hasel (wyrazéw) powtarzajacych si¢
we fragmentach tekstu i proponowanych odpowiedziach. Podobna sytuacje mozna zauwazy¢
w atrakcyjnosci odpowiedzi D. Wyraz wloski wystgpuje w tekscie I, ale niesie ze soba sensy
zupelie nieadekwatne do wskazanego zagadnienia.

Warto zauwazy¢, ze uczniowie nie wybierali w ogdle odpowiedzi B — by¢ moze
dlatego, ze wyraz niemiecki nie wystgpuje w tekscie 1.

Mozna zatem sformutowaé hipoteze, ze uczniowie czg$ciej kieruja si¢ umiejgtnoscia
wyszukiwania informacji w trakcie dokonywania proby analizy tekstu. Ich uwaga koncentruje
si¢ na informacjach podanych w tek$cie wprost jako bardziej wiarygodnych. Nalezy przy tym
odnotowac, ze ich rozumowaniu nie towarzyszy weryfikacja wybranych tresci pod wzglgdem
realizacji wymagan zasygnalizowanych w poleceniu.
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Sprawdzana czynnos¢:
odczytywanie sensu fragmentu tekstu

Zadanie 8. (0-1)
Z tekstu I wynika, ze

A. ogréd angielski ksztaltowano na
wzor ogrodu §redniowiecznego.

B. modelowy ogréd francuski
odwzorowywal naturalny krajobraz.

C. tworcy ogrodu angielskiego odrzucali
sztuczng regularnos¢.

D. koncepcja  ogrodu  francuskiego
wynikata z  modelu  ogrodu
angielskiego.

Komentarz:

Dla uczniéw ze szkoét o niskiej $redniej, realizujacych wymagania z zakresu czytania
1 odbioru tekstow kultury ponizej poziomu koniecznego, prawidiowa odpowiedz okazala si¢
najmniej atrakcyjna. Wigkszos$¢ z tych uczniow jako prawidlowa typowato btedna odpowiedz
B, bedaca znaczeniowo sprzeczna z wymowa tekstu I. Uczniowie nie potrafili zatem dokonaé
ukierunkowanej analizy tekstu. Ich wybory moga §wiadczy¢ o tym, ze skupili swoja uwage
jedynie na tresci proponowanych odpowiedzi bez odwotania do znaczen wpisanych w tres¢
niektorych akapitow tekstu I.

Warto zauwazy¢, ze w tresci najbardziej atrakcyjnych odpowiedzi — A 1 B — wystepuje
ten sam motyw odwzorowywania (sformutowania: na wzor, odwzorowywat), ktéry stanowi
jeden z elementow tresci tekstu I, wystgpujacy w 3., 4. 1 5. akapicie, a wigc w blisko potowie
fragmentu artykutu.

Dla realizacji zadania wazna byta takze umiejetnos¢ odkrywania zalezno$ci migdzy
wieloma informacjami podanymi w tekscie. Uczniowie bowiem uzyskiwali informacje na
temat ogrodow babilonskich, $redniowiecznych, renesansowych, francuskich, angielskich,
literackich 1 wspotczesnych. Odkrycie wzajemnych relacji migdzy koncepcjami tych ogrodow
na podstawie analizy tekstu okazato si¢ trudne dla uczniéw, nie majacych opanowanych
umiej¢tnosci analizowania tekstu co najmniej na poziomie koniecznym. Godny uwagi jest
fakt, ze brak wdrozenia uczniow do czynno$ci zwiazanych z ukierunkowana analiza tekstu
mogt by¢ przyczyna btednego odczytania sensu fragmentu tekstu. Nalezy doda¢, ze wsrod
odpowiedzi do zadan otwartych krotkiej odpowiedzi znalazly si¢ takie, w ktérych
wystepowaty btedy literowe. Moga one §wiadczy¢ o nieuwaznym zapisie odpowiedzi. Moga
takze by¢ dowodem btednego odczytania wyrazu. Zrozumienie tekstu — lub jego fragmentu —
w takich przypadkach jest niemozliwe z uwagi na brak opanowania techniki czytania, czyli
umiejetnosci absolutnie podstawowej dla kazdego cztowieka.
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Dostrzeganie kontekstow niezbednych do interpretacji tekstow kultury

Dostrzeganie kontekstow jest trudna umiej¢tnoscia. Wymaga od ucznia przede
wszystkim opanowania wiadomosci z réoznych dziedzin humanistycznych. Aby wykaza¢ si¢
opanowaniem tej umiejgtnosci, uczen powinien nie tylko zapamigta¢ informacje. Musi
roéwniez umie¢ zastosowaé je w danym — czg¢sto nowym — kontek$cie. Encyklopedyczne
opanowanie wiadomo$ci nie jest zatem gwarantem zrealizowania zadania. Dopiero
zastosowanie niezbgdnego w danym kontekscie toku rozumowania pozwala na sprawne
wykorzystanie posiadanych informacji w celu rozwiazania zadania.

W 2007 r. duza liczba zadan stuzyla sprawdzeniu stopnia opanowania umiejgtnosci
dostrzegania kontekstow niezbgdnych do interpretacji tekstow kultury. Uczniowie ze szkot
z niska $rednia wynikow, realizujacy zadania z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury
ponizej poziomu koniecznego, mieli trudno$ci z realizacja zadan: 2, 6, 11, 17, 18.

Sprawdzana czynnos¢:
wskazywanie epoki z wykorzystaniem wlasnej wiedzy oraz informacji z tekstu

Zadanie 2. (0-1)
Wiszace ogrody zaliczane do siedmiu
cudow Swiata powstaly w okresie

A. starozytno$ci. B. $redniowiecza.
C. odrodzenia. D. romantyzmu.

Komentarz:
Sposob realizacji zadania 2. wskazuje na trudnosci uczniéw w zakresie:
» rozumienia informacji zawartych w tekscie,
» postugiwania si¢ kategoria czasu w ujgciu historycznym.

Uczniowie ze szkot z niska $rednia wynikow, cechujacy si¢ opanowaniem wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury ponizej poziomu koniecznego,
najczesciej jako prawidtowa odpowiedz wskazywali B. Przyczyny podejmowania bi¢dnych
decyzji mogly by¢ spowodowane brakiem zwrocenia uwagi (catkowitego pominigcia,
niezrozumienia) na informacj¢ zawarta w skrocie p. n. e. Uczniowie nie mogli nie zetknac sie
z tego typu zapisem, gdyz funkcjonuje on w rdéznego rodzaju podrecznikach i opracowaniach
juz na etapie szkoty podstawowe;.

Przejawy ignorowania informacji zawartej w tek$cie sktaniaja do refleksji na temat
sposobu lektury tekstu przez ucznidow uzyskujacych wyniki ponizej poziomu koniecznego.
Prawdopodobnie z powodu braku opanowania umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem tekstu
lub z powodu braku odpowiedniej motywacji do odczytania ze zrozumieniem wskazanego
fragmentu tekstu uczniowie z tej grupy jedynie pobieznie zapoznaja si¢ z trescia lektury.
Roéwnoczesnie tekst moze stanowi¢ dla nich podstawowy materiat pomocniczy do realizacji
zadania w sytuacji, gdy brakuje wiadomosci. Najbardziej atrakcyjna dla uczniéw z tej grupy
byta odpowiedz B. Wskazywata ona na epoke, ktorej nazwa zostata wymieniona w tekscie,
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w bliskim sasiedztwie informacji o ogrodach babilonskich. Albo gimnazjalici udzielali
odpowiedzi bez powracania do tekstu, jedynie na podstawie tego, co zapamigtali po
jednokrotnym przeczytaniu, albo rozwiazywali zadanie, postugujac si¢ inna umiej¢tnoscia —
wyszukiwaniem informacji bezposrednio zawartej w tek$cie. Ten drugi sposéb realizacji
zadania sugeruje wybieralno$¢ pozostatych odpowiedzi, czyli C i D. Sa one mniej atrakcyjne
dla uczniow, poniewaz w tekscie informacje na ich temat nie zostaly wyrazone wprost.
Odrodzenie jest wspomniane przez przywotanie nazwy renesans, natomiast w wypadku
romantyzmu autor tekstu wspomina o ,, ogrodach romantykow”.

Warto zauwazy¢, ze zaré6wno brak kompetencji w zakresie odbioru tekstu
sformutowanego na podstawie artykulu prasowego, jak i brak opanowania umiejgtnosci
przywotywania wiadomos$ci niezbednych do interpretacji wskazanego fragmentu tekstu
kultury, skutkuja niepowodzeniem egzaminacyjnym. Sytuacja zadaniowa oraz poziom
wykonania zadania sprawiaja, ze warto postawi¢ pytanie o zakres mozliwosci funkcjonowania
gimnazjalistow podejmujacych bledne decyzje w otaczajacej rzeczywistosci. Gimnazjalisci
nie poradzili sobie bowiem z realizacja zadania odnoszacego si¢ do fragmentu artykutu
prasowego. Tymczasem poznawanie $wiata przez mtodego cztowieka w przysztosci w duzym
stopniu bedzie warunkowane przez poziom rozumienia informacji medialnych, w tym takze
prasowych.

Sprawdzana czynnos¢:
wskazanie miejsca narodzin renesansu

Zadanie 6. (0-1)
Renesans, jedna z epok w kulturze
europejskiej, narodzil si¢

we Francji.
w Anglii.

w Polsce. C
we Wloszech.

Cawp

Brak opanowania odpowiedniego zasobu wiadomos$ci potwierdza funkcjonowanie
zadania 6. w$rdd ucznidw realizujacych zadania z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury
ponizej poziomu koniecznego. Ponownie najbardziej atrakcyjna okazuje si¢ dla tych uczniéw
odpowiedz btedna. Warto zauwazy¢, ze uczniowie ci nie rezygnuja z proby udzielenia
odpowiedzi, pomimo braku wiadomosci. Ponownie wybieraja btgdna metode¢ dochodzenia do
prawidlowej odpowiedzi. Brak wiadomosci probuja rekompensowaé przez wyszukiwanie
informacji lub odczytanie tekstu.

Francja jest jedyna nazwa panstwa obecng w tekscie. Nalezy odnotowac, ze nazwa ta
pojawia si¢ w kontekscie informacji o epoce renesansu. Uczniowie uwzgledniali zatem
kontekst tresci tekstu, ale — z powodu braku odpowiednich wiadomosci — nie byli w stanie
wlasciwie zweryfikowaé swojego toku rozumowania, czyli nie wiedzieli, ze blednie
rozumieja fragment artykutu.

Warto odnotowac, ze co piaty uczen wskazat prawidtowa odpowiedz. Réwnoczesnie
nie sposdb pominaé, ze uczniowie wybierajacy pozostale dwie odpowiedzi — B 1 C — rowniez
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mogli odwolywac si¢ do tekstu, w ktorym informacja o Anglii i Polsce nie pojawia si¢ wprost,
ale mozna na podstawie fragmentéw tekstu wnioskowa¢ o znaczeniu obu krajow
w realizowaniu idei ogrodu, jednak nie w konteks$cie narodzin wskazanej epoki. Uczniowie ci
bagatelizowali znaczenie treSci zawartej w poleceniu, a mogli kierunkowa¢ swoje myslenie na
ogolne zagadnienie sztuki tworzenia ogrodu, ktorej poswigcony byt tekst i motyw przewodni
arkusza. Prébujac zrealizowa¢ zadanie, dokonywali zmiany dominanty toku rozumowania
z zagadnienia poruszanego w poleceniu na zagadnienie decydujace o tresci arkusza. Dlatego
W sposobie rozumowania za punkt wyjscia obierali ideg¢ tworzenia ogrodu, a nie zagadnienia
dotyczace genezy danej epoki.

Sprawdzana czynnos$¢:
wskazanie wyrazu podstawowego

Zadanie 11. (0-1)
Wyrazem podstawowym dla
rzeczownika ogrod jest

A. ogrodek. B. ogrodzi¢.
C. ogrodniczka. D. ogrodniczy.

W zadaniu 11. uczniowie powinni przywota¢ wiadomosci z nauki o jezyku.
Funkcjonowanie zadania moze $wiadczy¢ nie tyle o braku wiadomosci, ile o ich
nieutrwaleniu w toku edukacji. Najczgsciej jako prawidlowa uczniowie ze szkot z niskimi
wynikami, realizujacy umiejgtnosci z I obszaru standardow ponizej poziomu koniecznego,
wskazywali odpowiedZz dotyczaca wyrazu pochodnego, a nie podstawowego. Warto
zauwazy¢, ze prawidlowa odpowiedz jest najmniej atrakcyjna. Uczniowie mogli zatem
rozwigzywac¢ zadanie poprzez mechaniczne przywotywanie schematow z ¢wiczen lekcyjnych.
Tworzyli wyraz pochodny, czyli przywotywali schemat rozumowania odpowiadajacy czgsciej
formutowanym wobec nich wymaganiom.

Godny uwagi jest fakt, ze wszyscy gimnazjalisci z badanej grupy nie odczuwali
dyskomfortu udzielania odpowiedzi i — pomimo braku nalezycie utrwalonych wiadomosci —
podejmowali probe wskazania odpowiedzi.
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Sprawdzana czynnos¢:
wskazanie uwarunkowan, w jakich doszto do wydarzen opisanych w tekscie

Zadanie 17. (0-1)
Przebudowa parku
Lazienkowskiego, o ktorej D
mowa w tekscie II, zbiegla sig¢
W czasie

A. z_odrodzeniem kulturalnym
na ziemiach polskich.

B. z zaniechaniem  reform
gospodarczych w Polsce.

C. z rozwojem terytorialnym B
panstwa polskiego.

D. z umocnieniem si¢ pozycji
Polski w Europie.

Poziom wykonania zadania 17. $wiadczy o mozliwo$ciach uczniéw. Najbardziej
atrakcyjna okazata si¢ dla ponad 40% uczniow ze szkot z niskimi wynikami, realizujacych
zadania z [ obszaru standardow ponizej poziomu koniecznego, prawidtowa odpowiedz.
Niepokoi¢ moze fakt, ze co piaty uczen z tej grupy jako prawidtowa wskazywal biedna
odpowiedZz C, pozostajaca w sprzecznosci z wiadomos$ciami pozyskiwanymi na lekcjach
historii. Czasy ostatniego krdla Polski nie powinny kojarzy¢ si¢ uczniowi z rozwojem
terytorialnym naszego kraju. Warto w tym miejscu zasygnalizowaé problem niesamodzielnej
pracy gimnazjalistow, ktora ma wplyw na mozliwo$¢ dokonania przez nauczycieli i uczniow
trafnej diagnozy edukacyjnej na podstawie wynikow egzaminéw zewngtrznych.

Sprawdzana czynnos¢:
wskazanie nazwy cyklicznych spotkan towarzysko-kulturalnych organizowanych w Polsce
epoki stanistawowskiej

Zadanie 18. (0-1)

Cykliczne spotkania
organizowane przez krola
Stanislawa Augusta w jego letniej
rezydencji przeszly do historii
pod nazwa

A. obiadoéw czwartkowych.

B. wieczorow literackich.

C. porankéw w Pomaranczarni.
D. kolacji w patacu Na Wodzie.

Realizacja 18. zadania przez ucznidéw ze szkot z niska $rednia, wykazujacych
opanowanie wiadomosci 1 umiejgtnosci z I obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych
ponizej poziomu koniecznego, moze swiadczy¢ o bezradno$ci gimnazjalistow wobec sytuacji
zadaniowej. Po raz kolejny, nie posiadajac wiadomosci pozwalajacych na wskazanie
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prawidtowej odpowiedzi, uczniowie mogli poszukiwa¢ odpowiedzi w tekscie. Prawidlowa
odpowiedz byla najrzadziej wybierana w tej grupie uczniow. Najczesciej decydowali si¢ na
wskazanie odpowiedzi C, poniewaz w tekScie wystgpuje nazwa Pomaranczarnia
w kontekscie przyjmowania przez wladcg gosci. Uczniowie dokonywali selekcji informacji
zawartych we fragmencie tekstu. Pomijali informacj¢ o przedstawieniach teatralnych,
a koncentrowali uwage na przyjmowaniu przez krola gosci, czyli informacji pozostajaca
w znaczeniowe] zgodnosci z trzonem zadania. Nie posiadajac odpowiednich wiadomosci,
uczniowie po raz kolejny decydowali si¢ na realizacj¢ zadania poprzez wyszukiwanie
informacji w tekscie.

Nieco bardziej zlozone rozumowanie mogto by¢ przyczyna podejmowania decyzji
o wyborze odpowiedzi B i D. Jako prawidlowe wskazywata je podobna liczba ucznidow.
Podejmujac decyzje o wyborze odpowiedzi B lub D, uczniowie nie tylko uwzgledniali
kontekst, w ktorym autor podawal swoje informacje, ale traktowali go jako informacje
nadrzedna. Stad ich rozumowanie moglo i§¢ w kierunku wieczorow literackich. Ich
rozumowanie bylo bledne, poniewaz niewlasciwie hierarchizowali wiadomosci podane
w tekscie.
W poszczegolnych akapitach tekstu II pojawiaja si¢ szczegdly dotyczace usytuowania
obiektow na terenie parku Lazienkowskiego. Organizowanie spotkan przez krola kojarzy si¢
z kolacjami. Laczac obie informacje, uczniowie by¢ moze podejmowali decyzje o wskazaniu
jako prawidtowej odpowiedzi D, odnoszacej si¢ 1 do pory positku, i do usytuowania obiektu.
W obu przypadkach (wyboru odpowiedzi B i D) rozumowanie ucznidw nie konczylto si¢ na
wyszukaniu informacji podanej wprost. Gimnazjalisci mogli podejmowaé proby jej
przetworzenia poprzez przyjgcie okreslonego rozumowania opartego na skojarzeniach: albo
na podstawie informacji pozyskanych na lekcjach (dramat jako jeden z rodzajéw literackich —
odpowiedZz B), albo poprzez wyobrazenia z zycia codziennego (spotkania = kolacja
z zaproszonymi gos¢mi — odpowiedz D).

Analiza jakoSciowa realizacji zadan z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury —
zadania otwarte

Podobnie jak w zadaniach zamknigtych, okazuje sig, Zze te same zadania sprawiaja
uczniom trudnosci zarowno w szkotach z niska, jak 1 wysoka $rednia punktow, ale nalezy
odnotowac réznice w poziomach realizacji. O ile w szkotach z niska §rednia uczniowie nie
osiagaja poziomu koniecznego (rysunek 6.), o tyle w szkotach z wysoka $rednia niektore
zadania sa realizowane ponizej poziomu zadowalajacego (rysunek 7.), ale powyzej poziomu
koniecznego.

Warto odnotowaé, ze podstawowe roznice dotycza realizacji dwoch polecen — 22. 1 23.
Udzielenie poprawnej odpowiedzi w zadaniu 22. nie pozwolito wykaza¢ si¢ opanowaniem
umiejetnosci dostrzegania srodkéw wyrazu uczniom ze szkot z niska $rednia wynikow na
poziomie koniecznym (rysunek 6.), natomiast uczniowie ze szkét z wysoka $rednia wynikow
rozwiazywali to zadanie powyzej poziomu zadowalajacego (rysunek 7.). W zadaniu 23.
punktacja przyznana uczniom nie zawsze byta zgodna z oczekiwaniami gimnazjalistow z obu
grup szkét. W wybranych szkotach z niska S$rednia tylko 45,5% procenta uczniéw
z powodzeniem wykonato to zadanie, czyli wymagania okreslone w poleceniu okazaty si¢ dla
nich trudne. W szkotach z wysoka $rednia to samo zadanie zrealizowato 65% gimnazjalistow.
Wymagania zawarte w treSci zadania okazaty si¢ dla nich zatem umiarkowanie trudne
1 sprawity, ze przystgpujacy do egzaminu gimnazjalnego w szkotach z wysoka $rednig nie
otrzymali 70% punktéw mozliwych do uzyskania, czyli nie zrealizowali polecenia na
poziomie zadowalajacym. Warto dokona¢ analizy jakos$ciowej zadan, aby okresli¢, co
w sytuacjach zadaniowych moglo przysporzy¢ uczniom tak wielu trudnosci.
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Rysunek 6. Poziom wykonania zadan otwartych z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury
przez ucznidow z wybranych szkot z niska srednia wynikow — w procentach
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Rysunek 7. Poziom wykonania zadan otwartych z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury
przez uczniow z wybranych szkét z wysoka srednia wynikow — w procentach
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5 —zad. 25.

Z uwagi na wigksze trudnos$ci w sformutowaniu odpowiedzi przez ucznidw ze szkot
z niska $rednia wynikdw do przeprowadzenia analizy wybrano ponad 70 prac uczniéw
realizujacych w tych szkolach ponizej poziomu koniecznego umiejetnosci z zakresu
I obszaru standardéw. Analizujac odpowiedzi gimnazjalistow przystgpujacych do egzaminu
gimnazjalnego w 2007 r., zwrdécono uwage na zagadnienie podejmowania przez nich proby
realizacji zadania. Okazato si¢, ze w tej grupie ucznidw najczesciej dokonywano proby
realizacji zadania 21., a najrzadziej — zadania 23.
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Zadanie 21. (0-1)
Wypisz z tekstu I fragment, ktory moglby by¢ opisem ogrodu znajdujacego si¢ na
fotografii.

Sprawdzana czynnos$¢:
wyszukiwanie w tek$cie informacji stanowiacej opis ogrodu ukazanego na fotografii

Podstawowa trudno$cia moglo okazac¢ sig scharakteryzowanie sytuacji zadaniowej na
podstawie tresci polecenia. W sposobach realizacji zadania mozna dostrzec zrdznicowanie
stopnia trudnosci wystgpujacych w procesie analizowania tre$ci zadania.

Uczniowie ze szkol z niska $rednia wynikow, realizujacy zadania z 1 obszaru
standardow ponizej poziomu koniecznego, popelniali najczeéciej wystepujacy w pracach
gimnazjalistow btad — traktowali fotografi¢ jako jedyne zrdédlo informacji, pomijali
znajdujacy si¢ pod nia opis, wskazujacy na datg¢ powstania ogrodu. Dlatego w ich
odpowiedziach mozna dostrzec takie, ktore przywoluja inne fragmenty tekstu I. Dobor
uzytych w nich $rodkow jezykowych, sposdb opisu sprawia, ze dany fragment tekstu I
pozornie odpowiada tresci fotografii, nie jest jednak adekwatny do ogdlnych wyr6znikéw
stylu tworzenia ogrodoéw charakterystycznego dla 1653 r. we Francji.

Przyklad 1.
........... L)....w.idu..Qgcr.odm...."xlfdnimifmjch.{.nméd%..iMﬂtm.i....tﬁdl,.k}df................
- powasaly. 0o dieduiioch. Kombortna) Octionana. plon. o ........
Btg‘bwdm,a M}ﬂhtﬁ:{;@uﬁ ..... X \dﬂn.,&.ﬂ(ﬁ'xa!m ...........
mmmw%nueds,moddowohmqawmmbknfwﬂﬂd ............
mfé’of%m'réa mofxon&aaiaadwjakf—dalcziwﬂ ...........

m[nm\!uam_’m&!abumﬂaﬁem ...........................................................................

Przyktad 2.

Problemy z analiza polecenia unaoczniaja si¢ takze w innym sposobie realizacji.
Niektérzy gimnazjaliSci dokonywali selekcji informacji zawartych w treSci zadania 1 —
sposrdd sformutowan, ktore miaty wplyw na operacjonalizacj¢ rozumowania ucznia —
wybierali jedno, w ich mniemaniu dominujace. Tego typu realizacje dotycza dwoch
odmiennych sposobow:
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1. Uczniowie nie zwracali uwagi na informacj¢ o tym, ze podstawa ich rozumowania

powinien by¢ tekst I 1 wypisywali fragment innego tekstu, ktory — wedtug nich —
moglby stanowi¢ opis ogrodu przedstawionego na fotografii:

Przyktad 3.
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...........................................

Przyktad 4.

.....................................................................

.................

X

SOOI REIDD ?:%3.53\ ...... “%\&{};;})Q S }W—Q\E\.‘M\

A"

B S N

2. Rozwiazujacy zadanie zwracali uwage tylko na druga cze$¢ polecenia. Pomijali
catkowicie czasownik operacyjny wypisz i formutowali odpowiedz wtasnymi stowami.

Przyktad 5.

(i , | V4

ﬁaﬂvm kond..
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Ostatni z podanych przyktadow zwraca uwage na jeszcze jedno zagadnienie: sposobu
rozwigzywania zadania jako wypadkowej informacji z analizy polecenia i potrzeb danego
etapu rozwojowego. W przyktadzie 5. autor odpowiedzi dokonuje opisu wlasnymi stowami,
wprowadzajac fragmenty subiektywnej oceny. Niekiedy uczniowie usitowali pogodzi¢
wymagania zawarte w tre$ci zadania z potrzeba dokonania oceny lub przeprowadzenia
rozumowania refleksyjnego na wskazany temat. Efektem wykonanej przez nich pracy byly
odpowiedzi, w ktorych, postugujac si¢ sformutowaniami z tekstu I, uczniowie tworzyli opisy
zawierajace oceng ogrodu przedstawionego na fotografii.

Przyktad 6.
....... Seﬂefhz&ieafmthcwcﬁdw&wﬁ&ém,

M&Mn&(/ ............ L. AC?/C::&,{G“(%}’égfy,mgéPg,ﬂ, ..............
Kzielone. ... SICCR M%f‘aémﬁ'w .................

Na ogoét uczniowie podejmowali probeg realizacji zadania. Wymagania okre§lone
w poleceniu — mimo réznic w zakresie poziomu ich rozumienia — ocenili jako sprzyjajace
podjeciu pozytywnej decyzji o rozwiazaniu zadania. Niestety, brak umiej¢tnosci analizowania
polecenia, bltedy w rozumowaniu (polegajace np. na niewlasciwym warto§ciowaniu
informacji zawartych w tresci zadania) mogly mie¢ wplyw na niepowodzenie egzaminacyjne.

Zadanie 21. stuzylo sprawdzeniu poziomu opanowani umiejgtnosci wyszukiwania
informacji w tekscie. Uczniowie dobrze poradzili sobie z rozwigzaniem zadan zamknigtych
sprawdzajacych opanowanie tej samej umiej¢tnosci. Nie tylko forma zadania miata wptyw na
poziom realizacji umiejetnosci wyszukiwania informacji w tekscie. Warto odnotowac, ze
w zadaniach zamknigtych uczniowie powinni wyszuka¢ informacj¢ podana wprost. W tresci
zadania mieli podane dane odpowiadajace informacjom w tekscie 1 (zadanie 3., 4.) lub II
(zadanie 12. 13.). Natomiast w zadaniu 21. kluczem poprawnej realizacji bylo wlasciwe
wyselekcjonowanie danych na podstawie polecenia. Zrddet poszukiwania danych byto
wigcej: fotografia, zamieszczony pod nia opis, tekst 1. Polecenie wskazywato zrodia,
z ktorych przystgpujacy do egzaminu powinien skorzystac, ale niektérych z nich nie okreslato
wprost. Uczniowie otrzymali informacje, ze ich dzialania powinny dotyczy¢ wypisania, czyli
przytoczenia, ze powinni skupi¢ uwage na odpowiednim fragmencie tekstu I, a wytyczna do
wyszukania tego fragmentu powinna by¢ fotografia. Problemem okazalo si¢ wtasnie
prawidtowe zrozumienie tresci fotografii, poniewaz skupienie uwagi jedynie na analizie
tekstu ikonicznego prowadzito do formutowania btednych wnioskow, stanowiacych podstawe
wyszukiwania informacji. Dopiero potaczenie tresci ikonicznych z werbalnym przekazem
(opisem zamieszczonym pod fotografia) pozwolito wiasciwie okreslic podstawy
rozumowania ukierunkowanego na wyszukanie odpowiedniej informacji we wskazanym
tekscie.
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Zadanie 22. (0-1)
Wypisz z utworu wers, w ktorym bezposrednio ujawnia si¢ podmiot liryczny.

Sprawdzana czynnos¢:
rozpoznawanie jezykowych §rodkdw ujawniania si¢ podmiotu lirycznego

Dostrzeganie srodkow wyrazu w tegorocznym zestawie zadan egzaminacyjnych bylto
sprawdzane dwukrotnie, za pomoca roznych typow zadan: zamknigtego i1 otwartego.
W wypadku zadania 19. — wyboru wielokrotnego — gimnazjalisci ze szkot z niska $rednia
punktow, realizujacy wymagania z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury ponizej
poziomu koniecznego, zdobyli ponad 50% punktéw mozliwych do uzyskania, ale ponad 30%
wybieralno$ci niektoérych biednych odpowiedzi $wiadczy o trudno$ciach w realizowaniu
wymagan. Trudnosci te znajduja potwierdzenie w sposobach realizacji zadania 22., majacego
formg otwarta, czyli wymagajacego samodzielnego sformutowania odpowiedzi.

Kluczem do prawidtowej realizacji zadania byto zrozumienie polecenia. Uczniowie
mogli mie¢ trudnos$ci z rozumieniem polecenia przez nieznajomos$¢ znaczenia pojawiajacych
si¢ w nim pojec:

v’ wers,

v" podmiot liryczny,

v’ ujawnia sie (bezposrednio ujawnia si¢).

O braku rozumienia polecenia ze wzgledu na pojecie wersu moga $wiadczy¢ btedne
odpowiedzi, w ktorych uczniowie cytowali wigcej niz jeden wers, pomimo ze w tresci zadania
pojecie to wystepuje w liczbie pojedyncze;.

Przyktad 1.

Powyzszy przyklad zwraca uwageg na kolejny problem. Jego autor miat trudnosci
z wlasciwym okres§leniem sytuacji lirycznej, poniewaz nie potrafil rozpoznaé i rozroéznié
dwoch elementow w strukturze tresci: podmiotu lirycznego i bohatera lirycznego. By¢ moze
uczen ten nie utrwalit sobie znaczenia pojgcia podmiotu lirycznego, gdyz w teorii literatury
istnieja jeszcze inne nazwy tego desygnatu (,,ja” liryczne, osoba méwigca w wierszu), ktorych
nauczyciel mogt czgéciej uzywac w trakcie ¢wiczen w analizowaniu wierszy. Gimnazjalista
powinien jednak rozpoznawac bohatera lirycznego i1 wiedzie¢, ze forma 3 osoby jest
charakterystyczna dla postaci wystepujacych w roznych tekstach jako ich bohaterowie.
W przyktadowej odpowiedzi wszystkie czasowniki wystgpuja w 3. osobie liczby pojedynczej,
czyli wszystkie odnosza si¢ do czynno$ci jakiej$ postaci wystgpujacej w wierszu. Nie
wystepuje natomiast forma 1. osoby, ani forma zaimka osobowego, ktora wskazywataby na
bezposrednie ujawnienie si¢ osoby mowiacej w wierszu.

Sporadycznie uczniowie probowali zrealizowa¢ zadanie z pominigciem czasownika
operacyjnego wypisz. Podobnie jak w przypadku rozwiazywania zadania 21. niewlasciwie
warto$ciowali informacje zawarte w poleceniu i dokonywali wyboru tylko tych, ktore — ich
zdaniem — mogly by¢ istotne dla otrzymania punktu:
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Przyktad 2.

Autor tej odpowiedzi prawdopodobnie znat znaczenie wyzej wymienionych dwdch
pierwszych pojeé, jednak jego odpowiedZ nie spetnia warunkow okreslonych w tresci
zadania, poniewaz uczen nie wypisal, lecz wskazat — na dodatek btednie — wers. Dokonat
proby analizy jedynie fragmentu tre$ci polecenia. Jego odpowiedZz moze sugerowac, ze —
nawet jezeli uczen biernie zna znaczenie poje¢ — nie potrafi we wskazanym teks$cie
wyodrebni¢ pewnych elementow. Rozumie pojgcie wers, jednak mozna mie¢ watpliwosci,
czy potrafi rozpoznaé¢ w tekscie sposoby jezykowego ujawniania si¢ podmiotu lirycznego. We
wskazanym przez ucznia wersie takie nie wystgpuja — nawet, biorac pod uwagg, ze okreslenie
3. wers moze dotyczy¢ innej niz pierwsza strofa wiersza zamieszczonego w arkuszu
egzaminacyjnym.

Zadanie 23. (0-1)
Podaj motyw zaczerpnigty z basni, ktorym postuzyla si¢ autorka wiersza.

Sprawdzana czynnos$¢:
rozpoznawanie motywu basniowego

To bardzo wazne zadanie. W jego tresci zwrocono uwage nauczycielom i uczniom, ze
w odczytywaniu znaczenia tekstow kultury duza role odgrywaja wiadomosci z zakresu — np. —
tresci 1 budowy innych tekstow. Bez utrwalonych wiadomos$ci uczniowie mogli nie by¢
w stanie zrealizowa¢ zadania.

Zadanie 23. bylo najcze$ciej opuszczane przez gimnazjalistow przystepujacych do
egzaminu. Taki fakt sugeruje, ze brak utrwalonych wiadomo$ci lub brak umiejetnosci
wykorzystania posiadanych wiadomosci w nowej sytuacji zadaniowej — odmiennej od tych
wycwiczonych w czasie lekcji — moze stanowi¢ dla ucznidéw bariere zniechgcajaca do proby
realizowania wymagan okreslonych w poleceniu. Ponad 30% gimnazjalistow ze szkot z niska
srednia, realizujacych zadania z I obszaru ponizej poziomu koniecznego, nie podjeto proby
rozwigzania zadania 23., co moze oznacza¢, iz ponad 30% przystepujacych do egzaminu
z wybranych czterech szkot o niskiej $redniej nie potrafi poradzi¢ sobie ze zrozumieniem
tekstu kultury na réznych poziomach, poniewaz nie posiada odpowiedniego bagazu
wiadomosci 1 umiejgtnosci umozliwiajacych podjgcie proby rozpoznania znaczen wpisanych
w tekst lub jego fragment. W sytuacji egzaminacyjnej z kwietnia 2007 r. uczniowie ci nie byli
w stanie zrozumie¢ wiersza. Warto zada¢ sobie pytanie, czy analogiczne trudno$ci
wystapityby w przypadku innej formy — np. artykulu prasowego czy innej informacji
medialnej, z ktorymi kazdy czlowiek ma stycznos¢ w zyciu — zwlaszcza w kontekscie
informacji o funkcjonowaniu niektérych zadan zamknigtych?

W odpowiedziach ucznidw, ktérzy podjeli probe realizacji zadania zakonczona
niepowodzeniem, czyli otrzymaniem 0O punktéw, mozna zaobserwowal rdzne sposoby
$wiadczace o probie wybrnigcia z trudnej dla nich sytuacji.

1. Uczniowie probowali przywota¢ bardzo ogdlnikowe informacje, adekwatne do polecenia,
treSci wiersza 1 wielu innych tekstow literackich, ktérych stopien ogolnikowosci
uniemozliwiat jednoznaczne stwierdzenie realizacji polecenia:
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Przyktad 1.

Przyktad 2.
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2. Niektorzy gimnazjalisci probowali zrealizowac¢ polecenie w sposob intuicyjny, przez
przytoczenie fragmentu wiersza, ktory byt utrzymany w stylistyce basniowe;:

Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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3. Gimnagzjalisci dokonywali proby realizacji zadania przez przywotanie wiadomosci
z innych dziedzin niz wskazana w tre$ci zadania — np. zwracajacych uwage na strukturg
tresci:

Przyktad 5.
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Odpowiedz ucznia — cho¢ brzmi bardzo uczenie — nie jest jednoznaczna. Na podstawie
cytatu egzaminator nie byl w stanie stwierdzi¢, czy motywem wedrownym jest sen, czy tez
smoki. Pewna podpowiedzia, jak nalezatoby rozumie¢ intencje ucznia, jest kolejne okreslenie
pojawiajace si¢ w odpowiedzi — fantastyczny — wskazujace na smoki, cho¢ i motyw snu moze
by¢ realizowany w konwencji nierealistycznej. Do struktury tresci wiersza odwotuje si¢
kolejne okreslenie: melatoniczny, przywolujace zagadnienie organizacji tekstu, jednak
niestanowiace poprawnej realizacji polecenia.

4. Kolejny sposoéb proby realizacji zadania jest zagadkowy. Analizujac odpowiedzi
z wybranej grupy ucznidw, mozna wnioskowa¢ o niesamodzielnej pracy z zadaniami
egzaminacyjnymi. Wsrdéd odpowiedzi do zadania 23. znalazly si¢ bowiem wypowiedzi
Swiadczace o tym, ze ich autorzy realizowali wymagania okre§lone w poleceniu do zadania
24. Podobne rozwiazania moga sugerowac takze poszukiwanie w treSci kolejnych zadan
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podpowiedzi, umozliwiajacej probe rozwiazania trudnego zadania w obliczu braku
wiadomo$ci. Moga takze sugerowaé, jak brak wiadomosci wzmagal poczucie stresu
egzaminacyjnego i skutkowal pomyleniem przez uczniow linijek przeznaczonych na
odpowiedzZ, czyli zapisaniem odpowiedzi w niewlasciwym miejscu. Obecnos$¢ tego typu
rozwigzan $wiadczy o co najmniej dwoch potrzebach edukacyjnych uczniéw — merytorycznej
1 technicznej:

v’ ksztalceniu umiejetnosci czytania i odbioru tekstow, dla zrozumienia ktorych

wazne sa konteksty kulturowe — nauczania poprzez skojarzenia kontekstowe,
v’ ksztalcenie umiejetnosci rozwiazywania zadan w arkuszu egzaminacyjnym.

Zadanie 25. (0-1)
Napisz, jaka funkcje¢ pelni wielokropek w wierszu Pejzaz.

Sprawdzana czynnos¢:
okreslanie funkcji, jaka pelni w tekscie podany znak interpunkcyjny

Zadanie 25. ponownie dotyczyto zagadnienia srodkow wyrazu, ale wymagania w nim
sformutowane mialy nieco odmienny charakter. Przyst¢pujacy do egzaminu musial zmierzy¢
si¢ nie z dostrzeganiem $rodka wyrazu, ale z okresleniem jego funkcji. Powinien wykorzystaé
swoje wiadomosci na temat znaczenia dla wymowy tekstu wskazanego w poleceniu znaku
interpunkcyjnego. Wiersz zatem stanowil podstawg¢ do konstruowania zadan stuzacych
zweryfikowaniu zasobu wiadomosci 1 dokonania wyboru tych, ktore sa adekwatne do sytuacji
komunikacyjnej wystgpujacej w tekscie poetyckim. Warto stwierdzi¢, ze tego typu
wymagania moga okazac si¢ dla uczniéw trudniejsze z uwagi na ztozono$¢ rozumowania. Nie
posiadajac zasobu wiadomos$ci na wskazany temat, uczen mial wigksza trudno$¢ w realizacji
zadania. Z tego powodu — prawdopodobnie — co czwarty gimnazjalista ze szkét z niska
srednia punktow, realizujacy zadania z I obszaru ponizej poziomu koniecznego, nie podjat
proby rozwiazania zadania.

Brak opanowania odpowiednich wiadomosci dla uczniéw z tej grupy, ktdrzy podjeli
probe realizacji zadania, moégt okaza¢ si¢ podstawowa przyczyna egzaminacyjnego
niepowodzenia, czyli otrzymania 0 punktow. Przede wszystkim, w odpowiedziach
gimnazjalistow z tej grupy mozna zaobserwowac brak przygotowania do rozwiazania tego
typu zadan, przejawiajacy si¢ w:

1. braku komunikatywnosci sformulowanej odpowiedzi, budowaniu wypowiedzi
wieloznacznych — np.:

Przyktad 1.

Przyktad 2.

\kimm..gel}&...ML\:&QM.a&.ﬁm...\wﬁ..m..d@.Mm.mpi?m&w%.
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Przyktad 3.

@@oﬁ%au#WMfmmjpa ..... sﬁfmyzawyﬁaﬂm—xacﬂm
o w&@es‘mc/mg?a

(Autorzy powyzszych odpowiedzi posiadali powierzchowne informacje na temat
znaczenia wielokropka jako znaku interpunkcyjnego uzywanego w celu przerwania toku
mys$lenia. Na otrzymanie 0 punktow w przypadku podobnych odpowiedzi mial wplyw
rébwniez brak sprawnosci w budowaniu wypowiedzen. Uczniowie kojarzyli zasob
wiadomosci, zweryfikowali go adekwatnie do wymagan, nie znali jednak, nie potrafili
zastosowa¢ mechanizméw jezykowych, pozwalajacych im precyzyjnie sformulowaé
odpowiedz tak, aby stanowita ona czytelny i jednoznaczny komunikat dla odbiorcy.)

2. probie realizacji zadania poprzez wykorzystanie innych umiejetnosci niz okreslanie
funkcji wskazanego $rodka wyrazu

Przyktad 4.

Orbhasast. 30, 28.. auudorhs i nsim. me.maplva s, sabis. G0, Bapses .

(Warto zauwazy¢, ze autor odpowiedzi, zamieszczonej w przyktadzie 4., zdecydowat
si¢ na bardzo trudna realizacje zadania, poprzez probe odczytania intencji autora wiersza. By¢
moze na taki sposob realizacji zadania kierunkowato ucznia poprzednie polecenie — zadanie
24. — w ktorym wymagano wyjasnienia, za czym teskni osoba wypowiadajaca si¢ w wierszu.
Wybdr gimnazjalisty skutkowat sformutowaniem odpowiedzi, ktéra nie stanowi rozwigzania
zagadnienia okreslonego w poleceniu. Uczen odwotuje si¢ tylko do tresci fragmentu wiersza,
pomija jego strukturg, w tym nie uwzglednia funkcji wielokropka.)

3. przywolywanie jakichkolwiek wiadomosci, bez proby ich weryfikacji wobec
wymagan okreslonych w tre$ci zadania:

Przyktad 5.

Helobropeks pJ\«v !”M)’”“‘jblﬂ\l‘lfw.\

Przyktad 7.

DRn... fudife st Ly ttanbesg,. sayalhes g
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(Przyktady 5. 6. 1 7. ilustruja rozumowanie uczniow, ktorzy wiedza, ze wielokropek
jest znakiem interpunkcyjnym, ale jest to jedyna informacja, ktora sa w stanie si¢ postuzyc¢.
Przyczyny trudnosci moga by¢ dwie: omawiany juz brak wiadomos$ci lub niezrozumienie
w poleceniu zwiazku wyrazowego pefni funkcje, na co moze wskazywa¢ odpowiedz
w przykladzie 6. Sformutowanie pefni forme moze by¢ zwyktym lapsus calami, moze jednak
tez $wiadczy¢ o tym, ze uczen w trakcie edukacji nie utrwalil sobie znaczenia zwrotu pefnic
funkcje.

Odpowiedzi z przyktadow 6. 1 7. moga potwierdza¢ takze problemy z wtasciwym dla
komunikatywnos$ci odpowiedzi wykorzystaniem mechanizmoéow jezykowych. Wypowiedzenia
zbudowane przez rozwiazujacych zadanie moga stanowi¢ barier¢ semantyczna dla
egzaminatora z uwagi na dobor srodkoéw jezykowych.

Dodatkowo, odpowiedz zamieszczona w przyktadzie 7. sugeruje potrzebg przywotania
przez gimnazjalist¢ innego zasobu wiadomo$ci — prawdopodobnie w zwiazku z brakiem
wiadomosci ze wskazanego w poleceniu zakresu.)

Skrajnym przykladem sa rozwiazania mogace by¢ $wiadectwem calkowitego braku
zrozumienia polecenia ze wzgledu na brak odpowiednich wiadomosci:

Przyktad 8.

Analiza jakoSciowa realizacji zadan z zakresu tworzenia wlasnego tekstu

Poréwnanie wynikéw z II obszaru standardow uczniéow ze szkoét z niska i wysoka
srednia punktow potwierdza prawidlowos¢ zaobserwowana podczas przeprowadzania
poprzednich analiz: w wynikach gimnazjalistow z wybranych szk6l mozna zaobserwowac
réznice poziomoOw wykonania poszczegolnych zadan. O ile w szkotach z wysoka $rednia
wynikow uczniowie uzyskali ponad 50% punktéw mozliwych do otrzymania za rozwiazanie
wigkszosci zadan (z wyjatkiem zadania 27.) z tego obszaru, o tyle gimnazjaliSci ze szkot
z niska $rednia wynikdw nie zrealizowali wigkszo$¢ zadan z zakresu tworzenia wilasnego
tekstu na poziomie koniecznym. Warto odnotowac, ze w przypadku zaproszenia uczniowie
zaréwno ze szkot z niska, jak 1 wysoka $rednia punktow, zrealizowali wymagania zawarte
w tresci zadania (oraz kryteriach) na poziomie zadowalajacym.

Tworzenie wlasnego tekstu wymaga od ucznia nabycia i utrwalenia przede wszystkim
umiejetnosci z zakresu rozumowania z wykorzystaniem posiadanych wiadomos$ci. Poziom
wykonania zadania 29., czyli zaproszenia, zwraca — mi¢dzy innymi — uwage na efektywnos¢
ksztatcenia w zakresie stosowania utrwalonych schematoéw. Uczniowie juz od II etapu
edukacji moga wycwiczy¢ stosowanie regul towarzyszacych formutowaniu wypowiedzi
w formie zaproszenia. Jest to istotne z uwagi na funkcjonowanie kazdego cztowieka zgodnie
z regutami zycia spolecznego. Nie kazda egzaminacyjna sytuacja zadaniowa faczy si¢ jednak
z mozliwoscia uzycia wzorcoOw 1 szablondw. Niekiedy wazne sa umiejgtnosci dotyczace
takiego przeksztalcania wzorca rozumowania, aby umozliwial on realizacj¢ polecenia
adekwatnie do wymagan okreslonych w tresci zadania. Wazne zatem jest, czy uczen — po
lekturze polecenia — potrafi okres$li¢ wymagania oraz czy potrafi z posiadanego zasobu
wiadomosci trafnie  wyselekcjonowa¢ te umozliwiajace sformutowanie poprawnej
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odpowiedzi. Warto pamigtaé, ze — zwlaszcza w przypadku zadania rozszerzonej odpowiedzi —
przystgpujacy do egzaminu musza takze posiada¢ umieje¢tnos¢ komponowania wypowiedzi,
czyli dostosowania okreslonego szablonu do przyjetego rozumowania. W takim przypadku
uczen powinien w trakcie edukacji zosta¢ wdrozony do przeprowadzania rozumowania
w zwiazku z analizowanym zagadnieniem. Warto odnotowac, ze utrwalenie szablonu jest
tylko jednym z elementow edukacji. Aby ksztatci¢ mtodego cztowieka w celu jego rozwoju,
nalezy zwraca¢ baczna uwage na procesy myslowe, jakie prezentuje. Jedna z drég do
zrealizowania celu ksztalcenia polegajacego na rozwoju procesOw myslowych jest
analizowanie 1 charakteryzowanie tych proceséw w celu uzyskania informacji na temat
mocnych 1 stabych stron rozumowania gimnazjalisty. Proces rozumowania jest bowiem
istotny z perspektywy ksztatcenia humanistycznego.

Ponownie zatem warto zapozna¢ si¢ z analiza tych polecen, ktére przysporzyly
uczniom ze szkot z niskimi wynikami tak wielu trudnos$ci, ze nie byli w stanie sformutowac
odpowiedzi w taki sposob, aby otrzyma¢ 50% punktow mozliwych do uzyskanie za
rozwiazanie poszczegdlnych zadan. Godny odnotowania jest fakt, ze prawie dwukrotnie
wigksza liczba ucznidow nie zrealizowata zadan z zakresu tworzenia wlasnego tekstu na
poziomie koniecznym niz z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury. W celu
przeprowadzenia analizy wyselekcjonowano ponad 130 prac uczniow ze szkol z niska
srednia wynikow, z ktorych wybrano interesujace sposoby realizacji polecen. Dokonano
proby sformutowania wnioskow dotyczacych efektow ksztatcenia w zakresie opanowania
umiejgtnosci sprawdzanych za pomoca poszczegdlnych zadan z zakresu tworzenia wlasnego
tekstu.

Rysunek 8. Poziom wykonania zadan otwartych z zakresu tworzenia wlasnego tekstu przez
uczniow z wybranych szkét z niska srednia wynikéw — w procentach
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60
Poziom 50
konieczny
40
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20 1 — zad. 26.
10 2 —zad. 27.
3 —zad. 28.
0 4 —zad. 29
2 3 4 5 — zad. 30.
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Rysunek 9. Poziom wykonania zadan otwartych z zakresu tworzenia wlasnego tekstu przez
uczniéow z wybranych szkoét z wysoka $rednia wynikéw — w procentach
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Zadanie 26. (0-1)
Sformuluj argument, za pomocg ktorego uzasadnisz, ze pejzaz przedstawiony w wierszu
ma charakter fantastyczny.

Sprawdzana czynnos$¢:
uzasadnianie podanego stwierdzenia

Co piaty uczen ze szkot z niska $rednia, realizujacy wymagania z zakresu tworzenia
wlasnego tekstu ponizej poziomu koniecznego, nie nabytl umiejgtnosci budowania
uzasadnienia w stopniu, ktéry zmotywowalby go do podjgcia proby rozwiazania zadania 26.
Przeszkody w podjeciu proby realizacji polecenia moga by¢ rézne, podobnie jak przyczyny
otrzymania 0 punktow.

Zgodnie z informacja zawarta w tresci zadania, gimnazjali§ci musieli zaznaczy¢
w formutowanej przez siebie odpowiedzi, ze buduja uzasadnienie w odniesieniu do wiersza.
Tymczasem uczniowie udzielali odpowiedzi z pominigciem informacji o zwiazku
uzasadnienia z wierszem:

Przyktad 1.

......... HW)"LMQ

Podstawowa trudno$cia byto jednak rozumienie pojgcia fantastyczny. Zagadnienie
rozrozniania  elementdw  fantastycznych  (nieprawdopodobnych) 1  realistycznych
(prawdopodobnych) pojawia si¢ na zajeciach z jezyka polskiego juz na etapie szkoly
podstawowej (na lekcjach poswigconych omawianiu basni, mitow czy legend). Uczniowie
powinni zatem umie¢ wskaza¢ w tek$cie elementy fantastyczne $wiata przedstawionego.
Wsrdéd odpowiedzi ucznidéw z omawianej grupy mozna znalezé takie, ktore $wiadcza
o trudnos$ci z wyselekcjonowaniem tych elementow:
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Przyktad 2.

Pojzaz... maﬁw}@{zmiobij@wikbojeziqm@m@j
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Nie mogac przywola¢ konkretnych wiadomosci z zakresu budowy dzieta literackiego,
uczniowie probowali analizowaé polecenie przez pryzmat swoich wiadomo$ci na temat
znaczenia wyrazu funkcjonujacego w potocznym jezyku. Dlatego fantastyczny to dla
przystepujacych do egzaminu piekny, wyjatkowy, nadzwyczajny:

Przyktad 3.

Aok Ao po et R 0G. g0k 1. {ni0n . QhYZ tob ko Thuk
quW&@bo&mQ}ob%\m\ONﬁm& ...................................................................

Blizsze wymaganiom, ale réwniez blgdne, bylto taczenie pojgcia fantastyczny z kreacja
Swiata przedstawionego przez autora tekstu. Uczniowie w takich przypadkach mylili fantazje
z fikcja literacka, czyli pojgciem dotyczacym konstrukcji dzieta literackiego, ale o nieco
innym zakresie:

Przyktad 4.

Na sposob realizacji polecenia z zakresu tworzenia wiasnego tekstu mogta miec
réwniez sprawno$¢ czytania i odbioru tekstow kultury. Jezeli uczen nie byt w stanie odczyta¢
tekstu na poziomie innym niz dostowny, odbior tekstu byt niewtasciwy i1 prowadzit do
formulowania btednych wnioskdéw z jego analizy. W takich przypadkach gimnazjali§ci nie
byli w stanie wyodrebni¢ elementéw fantastycznych, poniewaz koncentrowali swoja uwage
jedynie na tym, co prawdopodobne, czyli na tym, co byli w stanie zrozumie¢.

Przyktad 5.
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Poprawna realizacja zadania 26. zalezata rowniez od poziomu sprawnosci jezykowe;.
Warunkowalo ja nie tylko opanowanie znaczenia odpowiedniego zasobu pojgc,
umozliwiajacego rozpoznanie wymagan stawianych w poleceniu, ale takze sprawne
postugiwanie si¢ zasobem leksykalnym i regutami gramatycznymi obowiazujacymi w jezyku
polskim w zakresie konstruowania wypowiedzi. Btedy jezykowe byly powodem, dla ktorego
odpowiedz ucznia stawala si¢ zbyt wieloznaczna lub zupelnie niekomunikatywna:

Przyktad 6.

ulmu.s'e ..... A{.ézﬁh.e.........../}.?;s.e..c‘.x..n%/ﬂt.]e./ﬂhf ..................................................................

Zadanie 27. (0-1)
Uzywajac terminéw odnoszacych si¢ do budowy wiersza, podaj dwie cechy utworu
Kazimiery IHakowiczéwny, ktore decyduja o jego melodyjnosci.

Sprawdzana czynnos$¢:
postugiwanie si¢ poj¢ciami z poetyki

Obok zadania 23. i 25., bylo to polecenie najczgSciej niepodejmowane przez
przystepujacych do egzaminu gimnazjalnego w 2007 r. 27% ucznidow ze szkot z niska $rednia,
realizujacych wymagania z zakresu tworzenia wlasnego tekstu ponizej poziomu koniecznego
nie podj¢lo proby realizacji zadania 27. Wspolna cecha wszystkich tych polecen jest
konieczno$¢ dysponowania odpowiednim zasobem wiadomos$ci, stanowiacym warunek
poprawnej realizacji wymaganych umiejetno$ci. Odmienne sa sytuacje zadaniowe.
W 23. zadaniu zrédlem wiadomosci ucznia mogto by¢ nie tylko utrwalenie poprzez nauczanie
kontekstowe elementéw konstruowania $wiata przedstawionego, ale roéwniez wdrazanie
gimnazjalistow do rozumienia tekstu przez pryzmat motywow funkcjonujacych w innych
tekstach. W 25. zadaniu uczen powinien wyselekcjonowaé z zasobu informacji te, ktore
umozliwialty mu sformutowanie odpowiedzi na podane zagadnienie. W zadaniu 27. autorzy
wymagali postuzenia si¢ konkretnymi pojeciami. O ile odpowiedzi do zadan 23. 1 25. uczen
mogt poprawnie sformutowaé¢ bez poslugiwania si¢ aparatem pojeciowym, o tyle
w przypadku zadania 27. brak opanowania poj¢¢ wraz z ich znaczeniami uniemozliwiat
poprawna realizacj¢ polecenia. Niepodejmowanie proby realizacji wymienionych zadan przez
ucznidow ze szkot z niska Srednia moze $wiadczy¢ o tym, ze $wiadomie — lub nie —
rozpoznawali oni, i1z podstawowym warunkiem realizacji polecen jest posiadanie konkretnych
wiadomosci. Impulsem podjgcia decyzji byto skonstatowanie faktu: wiem — nie wiem.

Brak konkretnych wiadomos$ci — podobnie jak w przypadku formutowania odpowiedzi
do innych zadan — uczniowie probowali zastapi¢ i1 sformutowaé odpowiedz poprzez
wykorzystanie innych wiadomosci lub umiejgtnosci.

1. Uczniowie z analizowanej grupy probowali formutowaé odpowiedZz poprzez
cytowanie fragmentu wiersza. W ten sposob wskazywali $rodki wyrazu, ale nie
potrafili ich nazwaé. Tymczasem zadanie sluzylo sprawdzeniu umiejgtnosci
postugiwania si¢ pojeciami z poetyki, co zostalo wyraznie zaznaczone w tresci
polecenia.
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Przyktad 1.

2. Niektérzy uczniowie dokonywali proby interpretowania tekstu. Ujmowali tres¢
wiersza holistycznie, a nie dokonywali ukierunkowanej analizy tekstu w celu
sformulowania odpowiedzi. Wybierali wigc trudniejszy sposob realizacji zadania.
Warto doda¢, ze nie mieli przy tym $§wiadomosci, ze bez ukierunkowanej analizy
tekstu nie sa w stanie dokona¢ jego trafnej interpretacji. Wyborowi btednego sposobu
realizacji zadania przez wykorzystanie niewlasciwej umiejetnosci towarzyszyto
sformutowanie btednego zatozenia, czgsto obecnego w $wiadomosci ucznidow: ze
interpretacja polega na swobodnym odbiorze tekstu bez przeprowadzania
jakichkolwiek dziatan analitycznych.

Przyktad 2.

(}Jﬂu\) mii‘-}m. m%mm sg*ﬂbm. la,lé_ M@...;gkig..o_gsgmo\ﬂw
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3. Warto zauwazy¢, ze zdarzaly si¢ odpowiedzi, w ktorych uczniowie potrafili przywota¢
tylko jedno z wymaganych dwodch pojeé. Nie znajdujac drugiego, gimnazjalisci
szukali podpowiedzi w innych poleceniach, zwlaszcza w poprzedzajacym zadaniu 26.

Przyktad 3.

Przyktad 4.

shom. L1owg ap wsanathosh. poamh. 1 A0 28 ..
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Przyklad 4. jest o tyle interesujacy, ze autor zawartego w nim sformutowania mogt
szuka¢ podpowiedzi do realizacji zadania 27. w tresci polecenia. Stad w wypowiedzi ucznia
pojawia sig pojecie piosenki w odniesieniu do wiersza oraz zagadnienia melodyjnosci. Godny
uwagi jest fakt trudnosci z zachowaniem prawidlowego zapisu odpowiedzi. Druga czes¢
odpowiedzi uczen zaczerpnal z zadania 26.
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Zadanie 28. (0-2)
Do odpowiednich rubryk tabeli wpisz zgrubienia wystepujace we fragmencie wiersza:

poteiny Wicher wyziera wpol cielska,
rozrzucil rece, rozpostart skrzydliska,
a woda w pyl mu o piers sie rozpryska.

Dopisz ich formy neutralne, a nastgpnie zdrobnienia tych form.

Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia

Sprawdzana czynnos¢:
podawanie wyrazoéw o ré6znym zabarwieniu emocjonalnym

Mata czgstotliwos¢ niepodejmowania proby rozwiazania zadania przez uczniow ze
szkot z niska $rednia, realizujacych wymagania z zakresu tworzenia wtasnego tekstu ponizej
poziomu koniecznego, sugeruje, ze polecenie bylo przyjazne dla gimnazjalistow. Mozna
przypuszczaé zatem, ze tworzenie wypowiedzi dostosowanej do sytuacji komunikacyjnej
w tym przypadku wydawato si¢ nietrudne do zrealizowania. Tymczasem bez odpowiednich
wiadomo$ci ze slowotworstwa uczniowie nie byli w stanie sformulowaé poprawnej
odpowiedzi.

Analiza odpowiedzi ucznidow pozwala stwierdzi¢, ze trudnosci z rozwigzaniem zadania
mogly polega¢ — na przyklad — na niewtasciwym korzystaniu posiadanych wiadomosci
(wybor istotnych tresci ze wzgledu na realizacje zadania).

Przyktad 1.
Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia
. . I .
Skreyol Liska prevs wool.
AP )
Cl@fsk& vece WpoL

Autor odpowiedzi zamieszczonej w przyktadzie 1. dokonal wiasciwego wyboru
zgrubien 1 wyrazow neutralnych. Sposéb realizacji polecenia moze sugerowac, ze uczen
jedynie powierzchownie zapoznat si¢ z treScia zadania. Nie dokonal jej analizy
z uwzglednieniem warunkow otrzymania 2 punktow. Zrealizowal jedynie pierwsza czgs§¢
polecenia: wypisat z fragmentu wiersza zgrubienia. Dokonujac préby realizacji polecenia,
kontynuowat przyjgte rozumowanie i — zamiast dopisa¢ formy neutralne i zdrobnienia do
wypisanych zgrubien — wypisat wyrazy nacechowane neutralnie. Wobec braku zdrobnien we
fragmencie wiersza, wypisal te wyrazy, ktorych zdrobnienia trudno byloby sensownie
utworzy¢. Sposob realizacji zadania wynika z btednego zatozenia, przyje¢tego na poczatku
drogi rozumowania. Warto zastanowi¢ sig, dlaczego uczen przyjal niewlasciwy tok
rozumowania, podejmujac probg¢ rozwiazania zadania. Prawidlowe wypisanie zgrubien
1 wyrazow neutralnych $wiadczy o posiadaniu pewnego zakresu wiadomosci 1 umiejgtnosci ze
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stowotworstwa, ktory — prawdopodobnie — umozliwiat poprawne rozwiazanie zadania. Czy
zatem tylko brak uwaznej analizy tresci zadania przyczynil si¢ do sformulowania btednej
odpowiedzi, czy tez brak ich utrwalenia wiadomosci 1 umiejgtnosci w odpowiednim stopniu,
sprowokowal gimnazjalist¢ do przyjecia blednego zatozenia? taczy oba te zagadnienia
kwestia motywacji ucznia. Po analizie odpowiedzi uczniow sformutowanych do zadan
zaréwno z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury, jak 1 tworzenia wtasnego tekstu, warto
odnotowa¢ prawidtowos¢: im poziom widomosci i umiejetnosci jest wyzszy, tym wigksza
motywacja do dokladnego zapoznania si¢ z poleceniem i szczegolowej realizacji
wymagan.

Inne sposoby na realizacj¢ zadania 28., ktore — niestety — zakonczyly sig
egzaminacyjnym niepowodzeniem, polegaly przede wszystkim na przyznaniu dominujacej
roli semantyce wyrazu. Uczniowie dokonywali btgdnych wybordéw zgrubien, poniewaz nie
uwzgledniali budowy wyrazu, a jedynie jego znaczenie, wskazujace na wyolbrzymienie cechy
lub zjawiska:

Przyktad 2.
Zgrubienia Wyrazy neutraine Zdrobnienia
ot ey  CUBIEL 4 3k | (a5 wiishiver | el Lo
Ny JA AL A yd Lo Sz yd o 1o

Uczen poprawnie zrealizowal wymagania okreslone w poleceniu, co moze $wiadczy¢
o tym, ze dokonal analizy treSci zadania i zrozumial oraz wyodrgbnit warunki uzyskania
punktow. Bariera do poprawnej realizacji zadania mogto okaza¢ si¢ niedostateczne utrwalenie
wiadomo$ci 1 uproszczenie informacji zgrubienie = wyolbrzymienie. Dlatego -
prawdopodobnie — uczen prawidlowo wypisal cielska 1 skrzydliska, ale dopisal jeszcze
wicher, chociaz wyraz ten nie jest zgrubieniem.

Dominujaca rola semantyki mogta dotyczy¢ nie tylko wyrazu, ale catego fragmentu
wiersza. Nie rozumiejac wymagan okreslonych w poleceniu — prawdopodobnie z uwagi na
brak wiadomo$ci — uczniowie wykonywali dziatania rozumowania na fragmencie wiersza
obecnym w tresci zadania:

Przyktad 3.
Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia
PRy HJ® @ [a voola W pdE w0 [I0udl e orpOst ot
Hpol  GekKo PGS 5le 1010k Ky dlusko,
Ny Wiaky. Olnd 91, WOOL YOUORONE KL -
HJU{r[ wdh o Hoolo P\Efbf- ‘L .kas'dl_a J

Autor odpowiedzi zamieszczonej w przyktadzie 3. rébowat zrealizowaé polecenie
poprzez wykorzystanie umiejetnosci z I obszaru standardéw. W pierwszej kolejnosci wyjasnit
znaczenie przytaczanych fragmentéw. Ten sposob wydawal si¢ jednak niewystarczajacy,
dlatego dodatkowo wypisat z poszczegdlnych fragmentéw rzeczowniki. Warto odnotowac, ze
— prawdopodobnie — przypisanie fragmentu do odpowiedniego wiersza tabeli nie jest
przypadkowe. W pierwszej kolejnosci gimnazjalista wypisat fragment, w ktorym wystepuja —
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wedtug niego — dwa zgrubienia: wicher 1 cielsko. W nastgpnej rubryce zamiescit ten fragment,
w ktérym wystepuja wyrazy neutralne: woda 1 piers. Nieadekwatny do nagtowka tabeli jest
trzeci fragment. W przytoczonym w poleceniu fragmencie wiersza nie ma zdrobnien.
Wypisane przez ucznia rzeczowniki: skrzydliska i rece powinny go zastanowi¢ z uwagi na
forme. Zarowno przyktad 1., jak i 3., sugeruja jeszcze jeden problem: gimnazjaliSci ze szkot
z niska $rednia, realizujacy zadania z II obszaru standardow ponizej poziomu koniecznego,
nie posiadaja takiego zakresu wiadomosci i umiejetnosci, ktory umozliwitby skuteczna
weryfikacje rozwigzania. Nie sa w stanie stwierdzi¢, czy sformutowana przez nich
odpowiedz moze by¢ btedna wobec wymagan okreslonych w tresci zadania. Nie maja
swiadomos$ci, na czym moze polega¢ blad w przyjetym rozumowaniu. Innymi stowy sa
pozbawieni krytycznego ogladu rezultatow wlasnych dziatan. Godny uwagi jest fakt, ze autor
odpowiedzi z przyktadu 3. realizuje zadanie metoda prob i1 btedow, majac nadzieje, ze ktorys
ze sposobow moze okazaé si¢ trafny i1 bedzie skutkowat sformutowaniem wypowiedzi, ktorej
sens jest zblizony do przyktadowych odpowiedzi zamieszczonych w schemacie punktowania.
Prawdopodobienstwo takiej postawy prowokuje do zadania pytania: na ile gimnazjalisci ze
szkot z niska $rednia sa §wiadomi, jak nalezy pracowac z testem egzaminacyjnym. Zapisujac
dwie odpowiedzi, uczen pozostawia egzaminatorowi wybor. To oceniajacy prace powinien
stwierdzi¢, ktora z nich jest poprawna. Tymczasem egzaminatoréw podejmujacych decyzje
o przyznaniu lub nieprzyznaniu punktow obowiazuje zasada, ze jezeli wérdd sformutowan
poprawnych znajduja si¢ bledne, nalezy za odpowiedz przyzna¢ 0 punktow. Egzaminator nie
ma zatem mozliwos$ci wyboru, poniewaz wybor uniemozliwilby jednoznaczne stwierdzenie,
czy uczen opanowal, czy nie opanowal, sprawdzana umiej¢tnos¢. A podstawowy cel
egzaminacyjnej sytuacji zadaniowej polega na okresleniu poziomu opanowania sprawdzanej
umiejetnosci.

Zadanie 30. (0-16)

Napisz rozprawke, w ktérej ustosunkujesz si¢ do stwierdzenia: Swiat pozbawiony pigkna
ogrodow bylby uboiszy.

W uzasadnieniu postuz si¢ przykladami (w tym jednym z arkusza) z literatury lub
sztuki, ewentualnie z obu tych dziedzin.

Pamigtaj, ze Twoja praca nie powinna by¢ krétsza niz potowa wyznaczonego miejsca.

Sprawdzane czynnoSci:
redagowanie rozprawki — w tym:

tworzenie tekstu na zadany temat,

celowy dobdr informacii,

uzasadnianie wybranych przykladéw,

podsumowywanie rozwazan,

stosowanie zasad kompozycji,

tworzenie spojnego tekstu,

redagowanie wypowiedzi logicznie uporzadkowanej,
zachowanie poprawnosci jgzykowej 1 stylistyczne;,
dostosowanie stylu wypowiedzi do sytuacji komunikacyjne;j,
przestrzeganie poprawnego zapisu pod wzgledem ortograficznym i
interpunkcyjnym.

AN N N N N N A

Formutowanie zadania rozszerzonej odpowiedzi jest trudne, poniewaz wymaga
wykazania si¢ wieloma umiej¢tnosciami z zakresu tworzenia wlasnego tekstu. Dla uczniow ze
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szkot z niska $rednia, realizujacych umiejetnosci z I obszaru standardow egzaminacyjnych
ponizej poziomu koniecznego, dwa zadania okazaty si¢ trudniejsze: zadanie 11., wyboru
wielokrotnego, sprawdzajace poziom opanowania umiej¢tnosci z czytania i odbioru tekstow
kultury oraz zadanie 27., krotkiej odpowiedzi, sprawdzajace umiejgtno$ci zapisane
w obszarze tworzenie wiasnego tekstu. Wspolnym mianownikiem dla obu tych zadan jest
podobienstwo sytuacji zadaniowej, polegajace na konieczno$ci wykorzystania w praktyce
nabytych wiadomos$ci z nauki o jezyku (zadanie 11.) oraz budowy utworu literackiego
(zadanie 27.)°. Zroznicowany zakres wiadomo$ci w obu zadaniach sugeruje, ze uczniowie
z wybranej grupy nie maja przyswojonych wiadomosci obowiazujacych w edukacji
humanistycznej na III etapie ksztatcenia. Mozna wnioskowa¢ o trudno$ciach w motywowaniu
ucznidow do podjecia trudu zapoznania si¢ z informacjami, ich utrwalania oraz nabycia
umiej¢tnosci wykorzystywania ich w sposob procesualny, do rozwigzywania probleméw
w nowym kontekscie.

Rysunek 10. Poziom wykonania poszczegdlnych kryteriow rozprawki przez uczniow
z wybranych szkoét z niska $rednia wynikéw — w procentach

90
80
70 Poziom
_ zadowalajac
o0 L = jacy
Poziom 50 — [] 1-6 — realizacja
konieczny 40 tematu
TP u L] 7-9 —
30 1 1 [ kompozycja
20 L || A I O B 10-11-
10 L0 L N w poprawnos¢
jezykowo-
0 B E— stylistyczna
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 12-13 — zapis

% Do porzadkowania zadafh wedhig wynikow uczniow przygotowuje biuletyn OKE w Krakowie ,, Tresciowe
znaczenie wyniku ucznia i szkoty”, s. 6.
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Rysunek 11. Poziom wykonania poszczegolnych kryteriow rozprawki przez uczniéw
z wybranych szkot z wysoka $rednia wynikéw — w procentach

100
9 {1 — —
80 - — [
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Poz¥0m 80 1-6 — realizacja
konieczny 40 - tematu
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20 M B e e e e ] kompozycja
10 - 10-11-
0 poprawnos¢
{2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 |JEkowe
stylistyczna
12-13 — zapis

Rysunki 10. i 11. zwracaja uwage na to, ze — tak jak w poprzednich sesjach
egzaminacyjnych — przyczyn trudnosci z realizacja zadania 30. nalezy upatrywaé, przede
wszystkim, w problemach uczniéw z zachowaniem poprawnosci jezykowej (10),
ortograficznej (12) oraz interpunkcyjnej (13). Dodatkowe trudnosci gimnazjalistow zwiazane
byly z kryteriami dotyczacymi realizacji tematu (2, 3, 4, 5). Uczniowie ze szkot z wysoka
srednia wynikow podali przyktady i umiejgtnie je uzasadnili, osiagajac procent punktow
mozliwych do zdobycia ponizej poziomu zadowalajacego, ale powyzej poziomu koniecznego,
natomiast gimnazjali$ci ze szkot z niska $rednia wynikdw te same wymagania zrealizowali
ponizej poziomu koniecznego.

Podstawowa trudnoscia okazato si¢ zrozumienie tematu rozprawki. O ile gimnazjalisci
na ogo6t realizuja wyrdzniki tej formy wypowiedzi (7, 8, 9), o tyle maja problemy z wyborem
tre$ci adekwatnych do realizacji tematu. Z tego powodu rozwigzania uczniow ze szkot z niska
srednia wynikéw, realizujacych umiejgtno$ci z II obszaru standardow egzaminacyjnych
ponizej poziomu koniecznego, sugeruja brak zasobu wiadomosci, z ktérego gimnazjalisci
mogliby skorzysta¢, aby sformulowa¢ wypowiedz. Brak wiadomos$ci ogranicza ich drogg
rozumowania 1 stwarza sytuacj¢, w ktorej realizuja jedynie wyrdzniki formalne bez
swiadomosci, iz w formie wypowiedzi, ktérej celem jest dowiedzenie stuszno$ci podanego
stwierdzenia (lub jego obalenie) istotnym elementem prowadzacym do celu jest tresc.
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Przyktad 1.
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Autor odpowiedzi zamieszczonej w przykladzie 1. wie, ze w wypowiedzi w formie
rozprawki powinien wyodrebni¢ wstgp, rozwinigeie i zakonczenie. We wstgpie powinna
znalez¢ sig¢ teza. Moze ona zosta¢ samodzielnie sformutowana przez ucznia, ale wazne jest,
aby byta zgodna z tematem. Dlatego snujacy rozwazania ma prawo powtdrzy¢ sformutowanie
obecne w temacie, co uczen czyni. Od punktu wyjécia — tezy lub hipotezy — zalezy typ
rozumowania kontynuowany w realizowanej formie. Gimnazjalista réwniez wie, ze
najdluzsza czgs¢ jego wypowiedzi to rozwinigcie zawierajace argumentacje. Wie, ze
w zakonczeniu powinien podsumowaé swe rozwazania lub — jedynie — potwierdzi¢ tezg.
Ostatnia cz¢$¢ wypowiedzi powinna mie¢ objgtos¢ proporcjonalng do wstgpu.

Na czym polegaja trudnos$ci, ktore mozna zauwazyé w wypowiedzi ucznia? Oprocz
ktopotdéw z zachowaniem poprawnosci je¢zykowej, mozna zaobserwowac trudnosci
w przeprowadzeniu wlasciwego rozumowania. Uczen nie odwoluje si¢ do konkretnych
przyktadow. Nie podaje tytutdéw ani autoréw tekstow kultury. By¢ moze dlatego, ze nie
dysponuje zasobem wiadomosci, ktory umozliwitby osiagnigcie poziomu konkretnosci
uprawniajacego do uzyskania punktu. Dane z rysunku 10. dowodza, ze wigcej trudno$ci mieli
uczniowie z przywotaniem przyktadu spoza arkusza (3) niz z wykorzystaniem tresci ktoéregos
z tekstow (2) zamieszczonych w zestawie egzaminacyjnym. Na podstawie tych danych mozna
sformutowa¢ hipotezg, ze uczniowie ze szkol z niska $rednia wynikow, realizujacy
wymagania ztworzenia wilasnego tekstu ponizej poziomu koniecznego, nie dysponuja
zasobem wiadomosci umozliwiajacym sprawna realizacje réznych zadan — rozszerzonej
1 krotkiej odpowiedzi.

Klopoty ze sformutowaniem wypowiedzi w taki sposéb, aby mozna bylo dostrzec
w niej jaki§ tok rozumowania, przejawiaja si¢ rOwniez w poziomie realizacji kryteriow
dotyczacych budowania uzasadnienia (4, 5). Warto odnotowac, ze jezeli uczniowie nie sa
w stanie przywola¢ konkretnego przyktadu, nie sa w stanie takze zbudowal trafnego
uzasadnienia. W zamieszczonej w przyktadzie 1. wypowiedzi nie ma uzasadnienia. Uczen
w kolejnych akapitach rozwija rézne znaczenia przymiotnika ubozszy — w odniesieniu do
konkretnych zjawisk. W celu uzyskania efektu spdjnosci wypowiedzi swoje wyjasnienie
konstruuje wokoét tego samego przypadku, dotyczacego tworczosci. Ryzykuje przy tym utrate
punktu za logik¢ wypowiedzi — powtarza element tre$ci. Wyjasniajac rdzne znaczenia
przymiotnika poprzez wystepowanie tej samej dominanty tresciowej, tak naprawde nie buduje
spojnej wypowiedzi. Poszczegdlne akapity nie laczy bowiem nic oprocz motywu artystow.
Stanowia zestawienie roznych mysli. Podobny problem mozna zauwazy¢ w innych pracach:
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Przyktad 2.

e N PR OO em}m.o. Agqeehoml. ... By \b BRCLLEES
ERISYGNTY Mj %) ?\.& RAEM. N Aun 20 gj

'L A QR img% ...... L oV IR LSO & AL mAl L) = G
BOY o luLwTwB m‘mﬁ.\g ........... .fjb.\h& ........ eju amm-;\...\.abé ..............

ARG, wao-*a < OMIER . O %le.....s&.grzng ...........................................

.............. EQMWL%Q\..".€SLL£M. ....mﬁ\.&e...A.Q.}.g,\.....go&.‘:oh\t\.p.m...Sﬁq...uds&&@dﬁ&...
20\ AL ANERA..... &v:awmw&m\ gt bbbttt rae

2

(;Lerm.:»le, ....... Snad Mae k. sie . WO ... R

\\Qt.g\::.(?.\m.‘.f.\mimo«j AN @Y}.&,\M\QG\L 0. gc\ue ..... Sﬁxno A0
C

T VO .

............

fmj«éww\c ‘L‘*’\“‘z}‘“"’j v\g\c.& J ....Q%w\\m.tmm mpu, -
N\&J\d@

.ﬁ\b.csj....u.\o.\oa;séj PP YT SR CR VR 2 5¥Q\V>L<\j dz\mma

Mk u;ww.c\s......m@‘...p. e SR B A ey ML.pRNDRL.

........ :.)M......j\.\.'i‘ ‘L&\L oy ML Do &\A}.

U R o\ SN l‘b‘\ -\
ps)ﬁ\wkﬁ\q m—-:jtd\&m \Q\.‘e__ doXie.. Cf\mr\a\,&uv\u

........................... sMg k,}.‘&....‘&?»\t....j?_li....@.M.é‘.‘r&?..,..m....js:‘q\ﬁ...,.......,

K\.R;L.‘C(\S(\.g\‘\-@ar}@j&‘—\}a ...... %..M.&L\l_w;ﬁ ..... ;D.QV%W\Q.LLKJ:LUCQ.

3...\\. ....... hadna.... .Q\'\OA’Q@O‘“ o Nowed..

*\t’{z\: Se.ﬁ A (av‘&uo.,
.p ......

55
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie



B Mdﬁey&evﬁgww\mlm\mmw}e.

...... Mc\u\i . (ﬁ%ﬁ.%«»ﬁlbﬁ&@\)% a\nw\\i\\;@.. (l.\ LLLC‘:S\RW\‘&

:}Aju\\.n..th\j VJ\-QV‘Q. .>Q m \S\A\V\as‘: ..... 3 \OQWDLY\E

-

~ : . {
A ;\aw\\...bm«...m...\m .\()O.A.ii ....... J»GV\O ....... APE- T 3:}5& ..... J.&\gj ...............

LN

..Q&QO.‘#?Q\R:M....,.&.....L-.B.Lne_.;\.\\&wl.. ......................................................................................
....ﬂ.\is\f.\ IR UIF-C ¥ V- Y =14\ W Qm.ma‘......m\?.......\.\..f\.l.\‘::b;...ﬁ..\l.-m’tc .....
BT S ST :g.p.w\.m*w\ RIS TEL V- }«éw% ................. lz]\\l-o ANRIER....
............................. je:ﬁ/t\mew@tqmwo\.\,‘)\ SR
e goﬁﬁaw\m\.«a ............ LML ... ng&mw 3\\% \)bs)}agj ...........
m\m} Sk, 2 AL NS 0NN bnd\w)

Q\r\o_u.\ ......... AN A S ¥3 V... S aDAL . L\»«J\Mé .....................
OO A8 e L\\'Q.,\,\.g) ...... EINDALROG 1\\@ IPYACSIR O3 W

R RPN L SR T S B COAESA AR a8 a LS W f\]x.a......\é.kﬁe. .............

......

56
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie



Przyktad 3.
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Powyzsze odpowiedzi sugeruja wystgpowanie tego samego problemu: brak
umiejetnosci konstruowania wypowiedzi stanowiacej zapis logicznego wywodu na wskazany
temat. Obie realizacje jednak r6znia si¢ od siebie. W przyktadzie 2. uczen buduje wypowiedz
na inny temat. Tak naprawde rozwinigcie dotyczy wartosci pracy w zyciu cztowieka, a wigc
nie odnosi si¢ do tezy. W przyktadzie 3. wypowiedZz ucznia moze ilustrowaé¢ dwa inne
problemy: $wiadomo$¢ mozliwosci wykorzystania tekstu (w wielu fragmentach swej
wypowiedzi uczen przytacza fragmenty tekstu I bez ujgcia ich w cudzystow) oraz trudnosci ze
zrealizowaniem wymagan dotyczacych objgtosci wypowiedzi. Zamieszczone ponizej
przyktady rozprawek potwierdzaja wymienione trudnosci:
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Przyktad 4.
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Przyktad 5.
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Przyktad 6.
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Odpowiedz zamieszczona w przyktadzie 4. jest ciekawa realizacja. Uczen -
prawdopodobnie — podejmuje probe rozwiazania zadania, pomimo $wiadomosci, ze nie
sformutuje dhuzszej wypowiedzi pisemnej. Jego odpowiedz przypomina zatem rozwiazanie
zadania krotkiej odpowiedzi. Uczen traktuje polecenie jako pytanie (np. co by bylo, gdyby
swiat zostal pozbawiony piekna ogrodow?), na ktore formutuje odpowiedz. Nie realizuje
wyroznikow formy. Buduje wypowiedz, bez wskazania tezy i bez podsumowania. Trudno
okresli¢ t¢ wypowiedz uzasadnieniem. Warto zauwazyé, ze taka realizacja moze by¢
wynikiem braku analizy polecenia. Autor odpowiedzi nie konotuje, ze powinien
wypowiedzie¢ si¢ w formie rozprawki. Zwraca natomiast uwage na formeg stwierdzenia
zapisanego kursywa — tryb przypuszczajacy — i swoja odpowiedz buduje rowniez w trybie
przypuszczajacym. Warto odnotowaé, ze uczen realizuje trzy zagadnienia: po pierwsze
wypowiada si¢ na temat, co to znaczy, ze swiat bytby ubozszy, po drugie — probuje nawiazaé
do elementdéw pigkna i po trzecie — nawiazuje do tekstu I i informacji o ogrodach wyobrazni,
jednak nie rozwija tej mysli.

W przykladzie 5. zostala zamieszczona wypowiedz ilustrujaca czgste w realizacjach
ucznidow trudnosci z zachowaniem konsekwencji rozumowania. Autor odpowiedzi zaczyna
w najprostszy z mozliwych sposobow — przepisuje tezg. Sformutowane przez niego
stwierdzenie — w dalszym rozumowaniu — przeksztalca si¢ w antytezg. Nastgpnie uczen
buduje krotki wywod na temat znaczenia pigkna, czyli nie realizuje ani tezy, ani antytezy, lecz
formutuje nowe zagadnienie: jakie znaczenie ma pozbawienie sSwiata piekna? Logika
rozumowania jest zatem wyraznie zaburzona. Wypowiedz ucznia moze §wiadczy¢ o tym, ze
jej autor nie ma $wiadomosci, iz rozprawka to logiczny wywod, w ktorym najwazniejszym
elementem jest porzadek rozumowania przejawiajacy si¢ w odpowiednim uporzadkowaniu
tresci.

Przyklad 6. skupia w sobie sygnalizowane wczesniej problemy. Uczeh przepisuje tezg.
Nastepnie formutuje krotka wypowiedz, przypominajaca odpowiedz do zadania krotkiej
odpowiedzi. Poniewaz pragnie zrealizowac kryterium objgtosci, zaznaczone w temacie
zadania, przepisuje do$¢ przypadkowo dobrane fragmenty tekstu I. W przyjetym sposobie
realizacji mozna dostrzec efekty dziatan zwiazanych z analiza polecenia: wypowiedz stanowi
probe sformutowania rozprawki, jest wymaganej objgtosci, rozpoczyna si¢ od tezy
sformutowanej w poleceniu, uczen nawiazuje do przyktadu podanego w arkuszu. Nie umie
jednak tak sformutowaé wypowiedzi, aby stanowila ona zapis logicznego wywodu. Zestawia
ze soba roézne informacje bez dokonania weryfikacji ich przydatnosci z uwagi na uzasadnienie
podanego stwierdzenia. W zakonczeniu zamieszcza mys$l, ktora §wiadczy o realizacji innego
tematu 1 nie moze pekni¢ roli podsumowania rozwazan. O trudno$ciach w rozumowaniu
ucznia moze $wiadczy¢ poziom poprawnosci jezykowej wypowiedzi. Uczen popetnia wiele
btedow jezykowych, przy czym nawet w tych fragmentach wypowiedzi, w ktérych korzysta
z tekstu I. Trudno okresli¢, czy stres egzaminacyjny stal si¢ przyczyna bezradnosci jezykowej,
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czy tez che¢ zrealizowania kryterium objetosci tak zdominowata myslenie ucznia, ze nie byt
w stanie dokladnie przepisa¢ fragmentow tekstu? Nasuwa si¢ tez pytanie; w jaki sposob byly
oceniane dluzsze wypowiedzi pisemne ucznidw przez nauczyciela polonist¢ skoro —
w sytuacji egzaminacyjnej — poczatek uczen formutuje catkowicie samodzielnie, a wigksza
czg$¢ pracy stanowi przypadkowe zestawienie informacji przepisanych z tekstu I?

Rozprawka — jak kazda diluzsza forma wypowiedzi — wymaga od ucznia postawy
zdyscyplinowania wobec formy i tresci. To, co w znaczacy sposob decyduje o trudnosciach
w jej realizacji, to wzajemne podporzadkowanie tych dwdch elementow: elementy tresci sa
podporzadkowane formie, ktéra z kolei uzalezniona jest od przyjgtego toku rozumowania
(indukcyjnego lub dedukcyjnego), czyli sposobu porzadkowania wybranych tresci. Bez
odpowiedniego zasobu informacji uczniowie nie sa w stanie przeprowadzi¢ rozumowania na
zadany temat, nie sa w stanie tez logicznie uporzadkowaé mysli. Podstawowym zagadnieniem
W sytuacji egzaminacyjnej moze by¢ zatem: problem co napisa¢? Tym samym uczen nie ma
czasu przemysle¢ sposobu uporzadkowania tresci ani odpowiedzie¢ sobie na pytanie: jak
napisac¢? W jego swiadomosci takie pytanie jednak funkcjonuje i dlatego odwotuje si¢ do
utartych schematéw poznanych w czasie lekcji, ale bez refleksji na temat adekwatnosci
przywotanych tresci do wykorzystywanych schematéw. By¢ moze brak wiadomosci jest
gléwna przyczyna tego, ze zamieszczone w tym opracowaniu przyktadowe odpowiedzi
najczesciej przypominaja niekontrolowane w zaden sposob ciagi skojarzen, stanowiace
jedynie zapis, a nie efekt przemyslen na temat danego zagadnienia. W rozwazaniach
dotyczacych wskazanej powyzej hipotezy pomaga — zamieszczona wczesniej — analiza
odpowiedzi do zadan wyboru wielokrotnego oraz krétkiej odpowiedzi.
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Przeprowadzenie analiz ilosciowych i jakosciowych’ pozwala na udzielenie
odpowiedzi na pytania: jak jest? i dlaczego tak jest? Skrajnymi przyktadami wnioskow
ptynacych z podobnych analiz sa spostrzezenia opracowane na podstawie wynikow oraz
funkcjonowania zadan wsrdd uczniow ze szkot z niska Srednia, realizujacych egzaminacyjne
wymagania ponizej poziomu koniecznego, czyli nieuzyskujacych 50% punktéw mozliwych
do zdobycia.

Na pytanie: dlaczego bedzie tak, a nie inaczej? nauczyciel jest w stanie sam
sformutowa¢ odpowiedz, ktéra przyniesie wskazowki do pracy z uczniem, pod warunkiem, ze
trafnie okre$li przyczyny wystgpujacych trudnosci. Celem analizy powinno by¢
sformutowanie wnioskdw do wprowadzenia zmian we wlasnym warsztacie pracy, a nie
jedynie usprawiedliwienie samego siebie w kontekscie uzyskanych wynikow.

Warto zatem skupi¢ uwage na tym, jaki moze by¢ pozadany stan poprzez
przeprowadzenie analizy odpowiedzi uczniow ze szkoét z wysoka S$rednia. W celu
wyeliminowania niektérych zmiennych, mogacych spowodowa¢ sformutowanie nietrafnych
wnioskow ptynacych z zestawienia odpowiedzi, do przeprowadzenia analizy wybrano
przyktady odpowiedzi ucznidw réwniez z czterech gimnazjéw wiejskich wojewodztwa
lubelskiego. Skoncentrowano si¢ jednak na odpowiedziach tych gimnazjalistow, ktorzy
zard6wno za rozwiazanie zadan z I obszaru standardow, jak i II obszaru standardow, otrzymali
co najmniej 18 punktow na 25 mozliwych.

W celu przeprowadzenia analiz wyselekcjonowano 76 takich prac. Poniewaz
funkcjonowanie zadan zamknigtych w szkotach z wysoka $rednia wsrod wszystkich uczniow
obrazuja wykresy (rysunek 4. i 5.), w czesci V skupiono uwage tylko na odpowiedziach 76
ucznidéw do zadan otwartych z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury i tworzenia
wilasnego tekstu. Warto takze dokonac analizy rozwiazywalno$ci polecen otwartych oraz
sformutowa¢ wnioski dotyczace efektow ksztalcenia w szkolach z wysoka $rednia, na
podstawie kolejnych rysunkéw (od 6. do 11.). Po dokonaniu takiej analizy pierwszym
wnioskiem, ktory si¢ nasuwa, jest uzyskanie poziomu koniecznego w rozwiazywalno$ci
zadan z I 1 Il obszaru standardow wymagan. Taki wynik moze by¢ dowodem jakosci
ksztalcenia w szkole i pozytywnie wplyna¢ na wizerunek placowki w lokalnym $rodowisku.
Warto zaznaczy¢, ze podobne wyniki moga by¢ takze $wiadectwem troski o harmonijny
rozw0j ucznia i przygotowanie go do wlasciwego rozumienia réznych tekstow kultury na
roznych poziomach oraz komunikatywnego wyrazania siebie w formulowanych przez
mlodego cztowieka wypowiedziach. Moze zatem $§wiadczy¢ o wyposazeniu gimnazjalisty
w taki zaséb wiadomosci 1 umiejetnosci, ktory okaze si¢ przydatny do swobodnego
funkcjonowania nie tylko na kolejnym etapie ksztalcenia, ale takze w Zyciu codziennym.

"W tym miejscu jeszcze raz warto przypomnieé, ze propozycje roznych analiz znajduja si¢ w biuletynie
informacyjnym OKE w Krakowie: Tresciowe znaczenie wyniku ucznia i szkoly. Egzamin gimnazjalny 2007,
znajdujacym si¢ rOwniez na stronie internetowej OKE w Krakowie, w zaktadce prace badawcze/wyniki
egzaminow.
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Zadanie 21. (0-1)
Wypisz z tekstu I fragment, ktory méglby by¢ opisem ogrodu znajdujacego si¢ na
fotografii.

Sprawdzana czynnos¢:
wyszukiwanie w tek$cie fragmentu mogacego by¢ opisem miejsca ukazanego na fotografii

Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Uczniowie, ze szkot z wysoka $rednia wynikow, ktérzy opanowali wiadomosci
1 umiejetnosci z zakresu czytania 1 odbioru tekstow kultury na poziomie zadowalajacym,
dobrze radzili sobie z realizacja polecenia sprawdzajacego umiejg¢tnos¢ wyszukiwania
w tekScie fragmentu mogacego by¢ opisem miejsca ukazanego na fotografii. Powyzsze
przyktady $wiadcza o tym, Ze najczgSciej odpowiedzi miescity si¢ w ramach obszarow
zaproponowanych przez schemat punktowania w zakresie odpowiedzi poprawnych oraz
odpowiedzi dopuszczalnych. GimnazjaliSci wykazali si¢ umiejgtnoscia szczegoétowej analizy
fotografii z uwzglednieniem dodatkowych danych zawartych w opisie bibliograficznym
zdjecia ogrodu. Prawidtowo zostal odczytany uktad geometryczny wpisany w projekt ogrodu
w zespole patacowo-ogrodowym Vaux-le-Vicomte. Szczegdélowa analiza fotografii oraz
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przypisu do niej zostata w toku rozumowania skonfrontowana z odpowiednio wybranym
fragmentem tekstu, bedacym adekwatnym opisem fotografii. Wybor odpowiedniego
fragmentu moze $wiadczy¢é o posiadaniu przez uczniow zaplecza kulturowego,
umozliwiajacego wlasciwe uporzadkowanie (z zachowaniem porzadku chronologicznego)
danych wskazanych w poleceniu. Udzielajac poprawnej odpowiedzi, uczniowie wiedzieli, ze
powinni wyszuka¢ w teks$cie I taki fragment, ktéry bedzie zgodny z trescia fotografii i data
zamieszczona w opisie do tekstu ikonicznego. Wiedzieli, ze petna informacja stanowi efekt
zestawienia dwoch danych. Skuteczne wykorzystanie badanej umiejgtnosci stato si¢ mozliwe
dzigki wyselekcjonowaniu na podstawie tych informacji odpowiednich wiadomosci
1 potaczenie ich z odpowiednim fragmentem tekstu I.

Zadanie 22. (0-1)
Wypisz z utworu wers, w ktorym bezposrednio ujawnia si¢ podmiot liryczny.

Sprawdzana czynnos$¢:
rozpoznawanie j¢zykowych srodkow ujawniania si¢ podmiotu lirycznego

Przyktad 1.

..... T O T o oY T S —

Przyktad 2.

Zagadnienia zwiazane z analiza wiersza oraz z jezykowymi §rodkami wyrazu naleza
do trudniejszych tematéw opracowywanych w gimnazjum. Uczniowie realizujacy
wiadomosci 1 umiejgtnosci na poziomie zadowalajacy dobrze radzili sobie z jasno okre§lona
sytuacja zadaniowa i spetnili warunki formalne zawarte w tre$ci polecenia. Prawidlowo
wybierali wers, w ktorym obecno$¢ podmiotu lirycznego wyraznie zostata zaznaczona
w warstwie jezykowej utworu. Ich wypowiedzi moga $wiadczy¢ o takim opanowaniu
wiadomos$ci 1 umiej¢tnosci z zakresu analizy utworu literackiego, ktéry umozliwia im
wykorzystanie zasobu w nowej sytuacji zadaniowej, w odniesieniu do nowego tekstu.
Wykazali si¢ — np. — bierna i czynna znajomoscia obecnych w tresci zadania pojec: wers,
podmiot liryczny, ujawnia sie. Uzyskane w trakcie edukacji wiadomosci pozwolity wlasciwie
odczyta¢ 1 odebra¢ tres¢ zadania. To wstgp do nadania kierunku rozumowaniu oraz
formutowania odpowiedzi w taki sposob, aby zostaty spetnione warunki uzyskania punktu.
Przyktady odpowiedzi uczniowskich obrazuja prawidtowa realizacj¢ warunkéw zawartych
w poleceniu: gimnazjalisci wypisywali tylko jeden wers i dobrze rozpoznawali sposob
jezykowego ujawniania si¢ podmiotu lirycznego. Nie zapomnieli o formie odpowiedzi,
zawartej w czasowniku operacyjnym, od ktérego rozpoczyna sig polecenie.
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Zadanie 23. (0-1)
Podaj motyw zaczerpnigty z basni, ktorym postuzyla si¢ autorka wiersza.

Sprawdzana czynnos$¢:
rozpoznawanie motywu basniowego

Przyktad 1.

Wigkszo$¢ gimnazjalistow, ktorzy osiagneli poziom zadowalajacy, udowodnito, ze
rozumie pojecie motywu literackiego i potrafi rozpozna¢ basniowe elementy wykorzystane
w utworze literackim zaproponowanym na egzaminie gimnazjalnym. Wybrane przyktady
poprawnych odpowiedzi ilustruja typowy sposéb realizacji zadania oraz sposdéb myslenia
ucznidw. Uczniowie, ktorzy dokonali poprawnej analizy utworu, odnosili si¢ najczgsciej do
motywu smoka i jednorozca, wpisujac si¢ tym samym w zakres odpowiedzi poprawnych
zaproponowanych w schemacie punktowania. W katalogu uczniowskich odpowiedzi pojawit
si¢ takze motyw ogrodu oraz motyw szczgs$cia, obydwa z zakresu odpowiedzi dopuszczalnych
zapisanych w schemacie punktowania.

Znajomos¢ tekstow kultury pomogta przystgpujacym do egzaminu gimnazjalnego nie
tylko dokona¢ analizy treSci wiersza w sposob ukierunkowany, ale rowniez umozliwita
sprawne formulowanie odpowiedzi. Warto zaobserwowac, ze forma wypowiedzi uczniow jest
zréznicowana. Przyczyna wyboru sposobu formulowania wypowiedzi mogla by¢ chegé
dostosowania do potrzeb gimnazjalistow zwiazanych z wymogiem odpowiedniego
gospodarowania czasem przeznaczonym na realizacj¢ polecenia. W przytoczonych
przyktadowych odpowiedziach mozna zaobserwowa¢ cytowanie (przyktad 1.), odpowiedzi
udzielane pelnymi zdaniami (przyktad 2. i 3.) oraz lakoniczne stwierdzenia (przyktad 4.).
Zapewne na wybor formy odpowiedzi miata tez wptyw osobowos¢ ucznia. Warto pamigtac,
ze nie bylby on w stanie dopasowaé¢ formy do wiasnych mozliwosci bez dysponowania
zasobem wiadomosci 1 umiejetnosci, z ktorego mogt dokona¢ jednoznacznego wyboru tresci.
Poziom opanowania wiadomosci i umiejetnosci mogl zatem mie¢ wplyw na swobodg wyboru
formy odpowiedzi i sposobu rozwigzania zadania.
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Zadanie 24. (0-1)
Wyjasnij, za czym teskni osoba mowigca w wierszu, opisujac ogrody tesknoty. Nie
postuguj si¢ okresleniami z tekstu.

Sprawdzana czynnos$¢:
odczytywanie intencji osoby mowiacej w wierszu

Przyktad 1.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.

Odczytywanie intencji osoby moOwiacej w wierszu wiaze si¢ z wielopoziomowa
interpretacja utworu literackiego. Gimnazjalisci realizujacy wiadomos$ci 1 umiejetnosci na
poziomie zadowalajacym prawidlowo odczytali precyzyjnie okres$lona sytuacja zadaniowa,
spetniajac warunki formalne zawarte w tresci polecenia, Odczytywali intencje osoby
méwiagce] w wierszu oraz pamigtali, zeby nie uzywaé okreslen z tekstu. Przyktady
poprawnych odpowiedzi uczniowskich $wiadcza o tym, ze najczgsciej osoba moéwiaca
w wierszu tgskni za $wiatem bezpiecznym, kraing szczg$liwo$ci, ciszy 1 spokoju. Ramy
odpowiedzi nakreslone w schemacie punktowania sa tozsame z poprawnymi odpowiedziami
zaprezentowanymi przez gimnazjalistow. Uczniowie ze szkot z wysoka $rednia zostali zatem
przygotowani do przeprowadzenia ukierunkowanej analizy tekstu, na podstawie ktorej tratnie
formutowali interpretacyjne wnioski, na poziomie ogo6lnosci okreslonym przez przyktadowe
odpowiedzi uwzglednione w schemacie punktowania. Warto odnotowaé, ze w podanych
przyktadowych odpowiedziach (1., 2., 3., 4.) uczniowie samodzielnie formuluja wnioski
swiadczace o wielopoziomowym odbiorze tekstu kultury. W przykladzie 3. ta
wielopoziomowo$¢ zostala zaznaczona przez dwa elementy: przyrody opisanej w wierszu
(odczytanie utworu na poziomie dostownym) oraz szczescia (odczytanie wiersza na poziomie
przenosnym).
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Zadanie 25. (0-1)
Napisz, jaka funkcje¢ pelni wielokropek w wierszu Pejzaz.

Sprawdzana czynnos$¢:
okreslenie funkcji, jaka petni w tekScie podany znak interpunkcyjny

Przyktad 1.

A[M%’wﬂ%jdonW&,doobﬂ%%'%4mwf ?z/wf/}z,va ,

Przyktad 2.
- ; LT . ey
Latkckyoplhe.... v aitrstad... PihlUa...... #Mmkuf.g ....... ioiuqé ..... um}owg/mgdb ........

Przyktad 3.

u’)é wo € pO;\’Z.(@uJ mg‘_?.

Okreslenie funkcji znaku interpunkcyjnego w konkretnym kontek$cie utworu
literackiego okazato si¢ trudnym zadaniem dla wszystkich uczniéw, w tym takze dla uczniow
ze szkot z wysoka $rednia, ktorzy opanowali wiadomosci 1 umiejetnosci na zadowalajacym
poziomie. Znajomos$¢ réznorodnych funkcji wielokropka sprawila, iz uczniowie odwoltywali
si¢ do wielofunkcyjnosci znaku interpunkcyjnego, probujac nazwac funkcj¢ oraz podejmujac
rownocze$nie proby interpretacji. Postugiwanie si¢ odpowiednim aparatem pojgciowym
utatwito uczniom precyzyjne wyrazenie mys$li oraz okreslenie funkcji znaku
interpunkcyjnego. Wybrane przyklady ilustruja prawidlowy sposob realizacji zadania przez
uczniow.

W poprawnej realizacji zadania pomagatl nie tylko zasob wiadomosci na temat zasad
interpunkcji, ale rowniez umiejgtne jego wykorzystanie. Uczniowie nie tylko siggnegli do
wlasciwych informacji, ale wyselekcjonowali tylko te, ktére stuzyly realizacji zadania.
Potrafili zatem wykorzysta¢ posiadane informacje do kontekstu sytuacji zadaniowej,
wymagajacej dokonania analizy wiersza z uwzglednieniem zagadnienia okreslonego w tresci
zadania.

Warto zwroci¢ uwage, ze przyktadowe odpowiedzi ucznidw zamieszczone w tym
opracowaniu sugeruja umiejetne potaczenie tresci i formy wypowiedzi. Ich autorzy — po
dokonaniu selekcji informacji adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej wystepujacej we
fragmencie wiersza — dokonali proby sformulowania wypowiedzi zawierajacej informacje
o znaczeniu znaku interpunkcyjnego dla wymowy tekstu, czyli przetworzyli posiadane
wiadomosci stosownie do wymagan zapisanych w tre$ci zadania.
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Zadanie 26. (0-1)
Sformuluj argument, za pomoca ktérego uzasadnisz, Ze pejzaz przedstawiony w wierszu
ma charakter fantastyczny.

Sprawdzana czynnos¢:
formutowanie argumentu uzasadniajacego podane stwierdzenie

Przyktad 1.

/f’m/mw/anwmemzaﬂgﬁﬂ@fwe,ppﬂmzwéfmﬁye/upfq
Fototty cougud.. a2k hh ; ytmets,, Sagbens IR O T O WP

hermate 1 proe ¥

Przyktad 2

/&/'Wl /fwo%v/vw? . N 2 e, Lm0 e 0. . MMM
AR . ?ﬂﬂé’o{qAMw / WO N WL B e ot 2o
W/\M%fmn e~ ffwwl /“4’ (.!0“4/4& To/’fv? ~2otiio L e

Przyktad 3.

hinos. meosmm R Q. (RO SOJ‘“OWG" W 0MEHOY, ]
%qu 1D GO0 EOMOUE. ..., 9.1 HOUE

e\ L'(é" R wa? UE 4 Hithel « menqud s LOOKQRE % o
SRR O, &oﬁowﬁ 0, 4
Przyklad 4.

Badedka. wanamra. waissilo. v g radu. 200kl dpig.. . dade

imJZ_ ‘K @u’kgﬁiﬁ edww ..... @%%\9 . gbach. il
AT

Zredagowanie wypowiedzi argumentacyjnej nalezy do trudniejszych umiejgtnosci
badanych zadaniami na egzaminie gimnazjalnym. Uczniowie powinni pamigtac, ze
wyodrebniony z wypowiedzi argumentacyjnej uktad zdan zbudowany jest z przestanek
1 konkluzji. Tak zbudowana wypowiedZ nazywamy argumentem zawartym w wypowiedzi —
czyli argument to treS¢ 1 forma. GimnazjaliSci ze szkot z wysoka $rednia, realizujacy
wiadomos$ci 1 umiejg¢tno$ci na poziomie zadowalajacym, wykazali si¢ umiejgtnoscia
argumentowania 1 adekwatnie formutowali uzasadnienie potwierdzajace, iz pejzaz
przedstawiony w wierszu ma charakter fantastyczny, odnoszac si¢ do postaci i zjawisk
nieprawdopodobnych. Zaprezentowane przyktady swiadcza o tym, ze uczniowie spehili
wymagania okreSlone w poleceniu a takze wykazali si¢ $wiadomo$cia formy
argumentacyjnej.
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Warto zwro6ci¢ uwage na sposob budowania wypowiedzi. Autorzy przyktadowych
odpowiedzi formulowali je w formie pelnego zdania, zawierajacego wyrazenia i zwroty
charakterystyczne dla stylu argumentacyjnego. Poziom opanowania wiadomosci
1 umiejetnos$ci umozliwil zatem zastanowienie si¢ nad tym co napisac¢ oraz jak napisac, aby
precyzyjnie spelni¢ wymagania okreslone w tresci zadania.

Zadanie 27. (0-1)
Uzywajac terminéw odnoszacych si¢ do budowy wiersza, podaj dwie cechy utworu

Kazimiery IHtakowiczéwny, ktore decyduja o jego melodyjnosci.

Sprawdzana czynnos$¢:
postugiwanie si¢ terminami z poetyki

Przyktad 1.
Jeal. 10, bk /y/ﬁoogc/ JELINQAYIQAQI L,

W@éf’/y%/([z .......... . 1€ e

Przyktad 2.

......... ’.ﬁzf.&pw&d‘. LY. SR, Wﬂ.np tqskﬂ()fitj {z;bat
Stethdé! M ovenia. 0ps E"dm%\d i U”Udkd fzomeK(

Przyktad 3.

Wﬁm iy

Umiejetno$¢ funkcjonalnego zastosowania poje¢ z poetyki nalezy rowniez do
trudniejszych kompetencji zdobywanych na lekcjach z jezyka polskiego. Gimnazjali$ci
powinni zna¢ znaczenie poje¢ oraz stosowac je w taki sposéb, ktory swiadczy o tym, ze
funkcjonuja one biernie i czynnie w zasobie stownikowym ucznia konczacego III etap
ksztatcenia. Uczniowie z wybranych szkot, realizujacy wiadomo$ci i umiejetnosci na
poziomie zadowalajacym, dobrze radzili sobie z jasno okre$lona sytuacja zadaniowa,
spetniajac rownoczes$nie warunki formalne zawarte w tresci polecenia. Na melodyjnos¢ tekstu
zamieszczonego w egzaminacyjnym zestawie sklada si¢ wiele elementow. Uczniowie,
odwotujac si¢ do zdobytej w gimnazjum wiedzy, uwzgledniali w swych odpowiedziach rézne
aspekty budowy wiersza, podkre§lajace melodyjny charakter utworu. Zamieszczone
przyktady uczniowskich rozwiazan obrazuja, iz gimnazjaliSci po wnikliwej analizie utworu
literackiego, postugujac si¢ stosownymi terminami z poetyki, zwrécili uwage na budowe
wersow — stala liczbg zglosek w wersie, strofy, celowe zastosowanie powtorzen, rymow
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i uzycie przez autora wyrazéw dzwigkonasladowczych, czyli na strukture tresci i uzyte przez
autorke $rodki wyrazu.

Zadanie 28. (0-2)
Do odpowiednich rubryk tabeli wpisz zgrubienia wystepujace we fragmencie wiersza:

poteiny Wicher wyziera wpol cielska,
rozrzucil rece, rozpostart skrzydliska,
a woda w pyl mu o piers sie rozgpryska.

Dopisz ich formy neutralne, a nastgpnie zdrobnienia tych form.

Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia

Sprawdzana umiejetnos¢
Postugiwanie si¢ wyrazami o roznym zabarwieniu emocjonalnym

Przyktad 1.
Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia
1) Gl Lorko
SKMYOUL Sk Skway ct00, | skrylllkd
Przyktad 2.
Zgrubienia Wyrazy neutralne Zdrobnienia

skruydlisko. Akaaydlo. Aorydeiko.

Zadanie 28. to kolejne polecenie, w ktorym uczniowie powinni wykazaé si¢
umiejetnym potaczeniem posiadanych wiadomosci z nabytymi umiejgtnosciami. Takie
zalozenie konstrukcyjne decydowalo o trudnosci zadania. Istnieje prawdopodobienstwo, ze
poprawnie wykonali je dopiero uczniowie uzyskujacy wyniki wyzej érednie”.

Gimnazjali$ci, ktorzy rozwiazali zadania na poziomie zadowalajacym, zmierzyli si¢
z trudnym zadaniem postugiwania si¢ wyrazami o rdéznym zabarwieniu emocjonalnym.
Umiejgtnos¢ tworzenia wypowiedzi dostosowanych do sytuacji komunikacyjnej ma ogromne
znaczenie w procesie porozumiewania si¢ z drugim cztowiekiem i $wiatem. Kazda sytuacja
komunikacyjna  odbywa si¢ w  okreSlonym  kontek$cie = rozumianym  jako
wieloptaszczyznowo$¢  elementow  warunkujacych udany proces komunikacyjny.

¥ Tresciowe znaczenie wyniku ucznia i szkoly. Egzamin gimnazjalny 2007,'s. 9.
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Gimnazjali$ci, ktorzy opanowali na poziomie zadowalajacym wszystkie wiadomosci
i umiejetno$ci sprawdzane podczas egzaminu takze mieli trudnosci z bezblednym
zrealizowaniem zadania 28. Przytoczone przyklady odpowiedzi prezentuja poprawnie
wykonanie zadania.

Warto zaznaczy¢, ze obie przyktadowe odpowiedzi cechuje stopien precyzji
formutowania. Ich autorzy nie tylko dokonuja stowotwoérczych transformacji wyrazow
(zgodnie z wytycznymi), ale réwniez zachowuja formg gramatyczna obecna w przytoczonym
fragmencie (liczba pojedyncza — cielsko — 1 mnoga — skrzydliska).

Zadanie 29. (0-5)
Zredaguj zaproszenie na otwarcie wystawy ,,Ogrody w malarstwie XIX wieku”.

Sprawdzane czynnoSci:
Redagowanie zaproszenia — w tym:

v' redagowanie tekstu na zadany temat,
v’ przestrzeganie wymogow formy,

v dostosowanie tekstu do sytuacji komunikacyjnej,

v’ tworzenie spdjnego i zwigztego tekstu,

v’ przestrzeganie poprawnosci jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjne;.

Przyktad 1.

e M . 210 08,2008 M. St ol oyttt Booincso obgete..
Mﬁwquamfi%UMmMthWmH%
WW?M%MM%.WMWWUMMM47@?€?
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.................................................................................. ;ZOWLMAW(
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Przyktad 2.
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Przyktad 3.
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Przyktad 4.
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Statym elementem egzaminacyjnego testu jest polecenie dotyczace sformutowania
wypowiedzi o uzytkowym charakterze. Uczniowie przystgpujacy do czg$ci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego w kwietniu 2007 roku redagowali zaproszenia. Glownym celem tej
formy wypowiedzi jest powiadomienie odbiorcy o jakim§ wydarzeniu a takze naktonienie
adresata do wzigcia udziatu w tym wydarzeniu.

Obok elementow informacyjnych w zaproszeniu moga pojawi¢ si¢ elementy
perswazji. Wielu ucznidéw zrealizowalo poprawnie wszystkie kryteria wynikajace z polecenia
1 zawarte w schemacie punktowania odpowiedzi. Wskazywali adresata, nadawceg, formutowali
cel =zaproszenia, nie zapominali o miejscu 1 czasie uroczystosci, czyli zadbali
o funkcjonalno$¢ swej wypowiedzi. Zaproszenia byly spojne, dostosowane do okres$lonej
w poleceniu sytuacji komunikacyjnej. W tekstach czgsto pojawialy si¢ elementy zachety
1 perswazji. Poprawnos$¢ realizacji kryteriow jezykowego 1 stylistycznego oraz poprawnos¢
ortograficzna, a takze interpunkcyjna charakteryzowaly si¢ réznym poziomem realizacji,
dowodzac trudno$ci gimnazjalisty z zachowaniem poprawnosci jezykowo-stylistycznej oraz
w zakresie zapisu. Przyktady zaproszen wizualizuja typowe rozwiazania uczniowskie.
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Sprawdzane czynnosci:
redagowanie rozprawki — w tym:

v

v
v
v
v
v
v
v
v
v

tworzenie tekstu na zadany temat,

celowy dobdr informacji,

uzasadnianie wybranych przyktadow,

podsumowywanie rozwazan,

stosowanie zasad kompozycji,

tworzenie spdjnego tekstu,

redagowanie wypowiedzi logicznie uporzadkowanej,

zachowanie poprawnosci jezykowej i stylistycznej,

dostosowanie stylu wypowiedzi do sytuacji komunikacyjne;j,
przestrzeganie poprawnego zapisu pod wzglgdem ortograficznym i

interpunkcyjnym.
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Przyktad 1.
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Przyktad 2.
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Podczas tegorocznego egzaminu gimnazjalnego uczniowie redagowali rozprawke.
Rozprawka to trudna forma wypowiedzi, ktéra wymaga zaprezentowania logicznego wywodu
mys$lowego wspartego na rzeczowych argumentach. Gimnazjalisci z badanych szkoét zostali
przygotowani do operowania wiadomos$ciami oraz do umiejgtnego doboru informacji, ktore
miaty znaczenie dla realizacji postawionego =zagadnienia. Zostali takze wyposazeni
w odpowiednie zaplecze kulturowe, ktore umozliwito im odwotywanie si¢ do tresci lektur
adekwatnych do realizacji tematu 1 usprawnity korzystanie ze schematéw dotyczacych formy.
GimnazjaliSci przywotywali przyklady zaczerpnigte z rdéznorodnych tekstow kultury:
powiesci oraz utwordw lirycznych. Uczniowie wykazali si¢ zrozumieniem polecenia, jednak
nie zawsze potrafili w poprawny sposob odwotac si¢ do konkretnego przyktadu spoza arkusza
a takze nie zawsze potrafili zredagowaé na podstawie trafnie zaproponowanego przyktadu
wyczerpujacego uzasadnienia. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze gimnazjalisci, ktorzy opanowali
wiadomo$ci i umiejetnosci na poziomie zadowalajacym, $wiadomie stosowali formg
rozprawki, probujac wypehi¢ ja adekwatna do warunkéw zawartych w poleceniu trescia.
Uczniowie postugiwali si¢ stylem charakterystycznym dla wywodu argumentacyjnego oraz
uzywali bogatego stownictwa. Rozprawki charakteryzowaly si¢ natomiast zréznicowanym
poziomem realizacji sprawno$ci jgzykowej oraz zrdéznicowanym poziomem umiejgtnosci
ortograficznych 1 interpunkcyjnych.
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PODSUMOWANIE
— ZDIAGNOZOWANE EFEKTY KSZTALCENIA -
CZYLI O MOCNYCH I SLABYCH STRONACH
NAUCZANIA
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W gimnazjum nauczgyciele wprowadzajq uczniow w swiat wiedzy naukowej;
wdraZajq ich do samodzielnosci;
pomagajq im w podejmowaniu decyzji dotyczqcej kierunku dalszej edukacji
i przygotowujq do aktywnego udziatu w Zyciu spolecznym.

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego

Edukacja gimnazjalna — jak kazdy etap ksztalcenia — wymaga dynamicznych
i wielowatkowych dziatan dydaktycznych. Aby okazaty si¢ one skuteczne, kazdy nauczyciel
musi dokona¢ rozpoznania potrzeb edukacyjnych oraz by¢ elastycznym wobec przyjetych
przez siebie metod ksztatcenia, ktore powinien modyfikowaé stosownie do wnioskéw
opracowanych na podstawie przeprowadzonej diagnozy. Informacje istotne dla opracowania
zatozen ksztatcenia nauczyciel moze czerpa¢ z roznych zrdodet, ktore mozna podzieli¢ na trzy
podstawowe grupy: indywidualne, srodowiskowe, pedagogiczne (szkolne). Jedna z podstaw
diagnozowania potrzeb edukacyjnych sa wyniki egzaminéw zewngtrznych. Podobnie jak
W niniejszym opracowaniu, moga one poshuzy¢ przeprowadzaniu analiz ilo$ciowych
ijakosciowych. Na podstawie wnioskow ptynacych z takich analiz nauczyciele moga
modyfikowa¢ warsztat wychowawczo-dydaktyczny w celu podnoszenia jakosci efektow
ksztatcenia. W 2007 r. dokonano analizy wynikow w gimnazjach wiejskich, uzyskujacych
niska 1 wysoka $rednia punktéw na egzaminie gimnazjalnym w czgsci humanistycznej
przeprowadzonym w kwietniu 2007 r. Dzigki niej mozliwe stato si¢ migdzy innymi
opracowanie informacji o mocnych 1islabych stronach ksztalcenia. Warto zauwazy¢, ze
efektywne nauczanie beda warunkowaly mozliwos$ci ucznidéw, wynikajace — na przyklad —
z poziomu ksztalcenia na wczesniejszych etapach edukacji. Z diagnozy zawartej w niniejszym
opracowaniu wynika, ze w przypadku absolwentow szkét z niska srednia wynikow jednym
z celow dalszego ksztalcenia bgdzie przygotowanie uczniow do realizacji egzaminacyjnych
zadan zréznych przedmiotdow na poziomie koniecznym. Natomiast jednym z celow
ksztatcenia absolwentow szkot z wysoka $rednia wynikéw powinno by¢ — przede wszystkim
— rozwijanie posiadanych wiadomos$ci i umiejgtnosci tak, aby realizowali oni edukacyjne
zadania z réznych przedmiotdow co najmniej w stopniu zadowalajacym. Aby pomodc
nauczycielom w przygotowaniu si¢ do realizacji dostosowania warsztatu pracy do obecnych
wymagan edukacyjnych, warto pokusi¢ si¢ o refleksj¢ na temat zauwazonych
w analizowanych pracach stabych i mocnych stron efektow ksztatcenia.

Stabe strony ksztalcenia

W rozwiazaniu zadan z I obszaru standardéw uczniom realizujacym umiejgtnosci
z tego zakresu ponizej poziomu koniecznego stwarza trudnosci juz odczytanie tekstu lub
jego fragmentu na poziomie dostownym. Prawdopodobnymi przyczynami — rozpoznanymi
na podstawie przeprowadzonych analiz — wystepowania tych trudnosci sa:
v' brak uwaznej (kilkakrotnej) lektury tekstu,
v’ trudno$ci ze zrozumieniem polecenia przejawiajace sie w blednym rozpoznaniu
sytuacji komunikacyjnej (np. zadanie 1.) lub w niezrozumieniu poje¢ obecnych
w tresci zadania (np. zadanie 14.),
v’ przywotywanie blednych skojarzen w trakcie odbioru tekstu lub schematycznych
modeli obecnych w §wiadomosci przystepujacych do egzaminu,
v' jedynie emocjonalny — a nie rozumowy — odbior informacji zawartych w tekscie,
v’ przypisanie niewlaSciwego znaczenia informacjom powtarzajacym sie w tekscie
lub jego fragmencie (traktowanie informacji powtarzajacych si¢ jako informacji
kluczowych dla zrozumienia tekstu),
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v’ poszukiwanie podpowiedzi do zrozumienia tekstu w proponowanych
odpowiedziach,
a w konsekwencji
v’ trudnosci z ukierunkowana analiza czytanego tekstu przejawiajace sie miedzy
innymi w braku mozliwo$ci rozpoznania zalezno$ci taczacych poszczegdlne
informacje (np. brak mozliwosci rozpoznania porzadku chronologicznego).

Warto zatem przygotowa¢ uczniow do lektury krotszych 1 diluzszych tekstow.
Sprawno$¢ w tym zakresie uwarunkowana jest podstawowa umiejgtnoscia, nabywana juz na
I etapie edukacji — opanowaniem techniki czytania. Jak wcze$niej zaznaczono w tym
opracowaniu, w odpowiedziach gimnazjalistow pojawiaja si¢ literowki. Moga one stanowic
lapsus calami, wynikajacy z egzaminacyjnego stresu, moga jednakze rowniez dowodzi¢, iz
trudnosci w zakresie odczytania tekstu na poziomie dostownym wynikaja z braku opanowania
techniki czytania. Konsekwencjami braku opanowania wyzej wspomnianej umiejgtnosci sa
niezrozumienie polecen oraz brak mozliwosci okreslenia na ich podstawie warunkow
uzyskania punktu. Gimnazjalista, ktory nie potrafi sprawnie czyta¢, nie bgdzie w stanie
zrealizowaé najprostszych wymagan. Nie znajdzie tez w pokladach swej osobowosci
odpowiedniej motywacji do kilkakrotnej lektury tresci zadania, tekstu lub jego fragmentu,
wskazanego w poleceniu. Warto pokusi¢ si¢ o refleksj¢ dotyczaca psychologicznych
uwarunkowan towarzyszacych czynnosci czytania. By¢ moze uczucie wstydu, w przypadku
takiego ucznia, bgdzie tak dominujace, ze zniechgci go do przedsigwzigcia jakichkolwiek
dziatah — nawet w sytuacji egzaminacyjnej. Mozna przypuszczaé, ze uczen, ktory nie
opanowal techniki czytania, zrealizuje zadania wymagajace wyszukania informacji podanej
wprost (poniewaz bedzie ono polegato na prostym odwzorowaniu), ale nie bedzie w stanie
dokona¢ zadnego rozumowania w odniesieniu do informacji zawartych w tresci zadania lub
tekscie, poniewaz ich nie przyswoi.

Inna sytuacja dotyczy tych, ktoérzy opanowali technikg¢ czytania, ale nie zostali
przygotowani do ukierunkowanej na wskazane zagadnienie analizy tekstu. Warto
zauwazy¢, ze wspomniany efekt ksztalcenia dotyczy réowniez edukacji na etapie szkoty
podstawowej. Dzialania nauczycieli na kazdym etapie edukacyjnym powinny by¢
ukierunkowane na przyszto$¢, na uzyskanie pozadanego stanu. Celem ¢wiczen lekcyjnych
powinno by¢ wigc doprowadzenie do stanu, w ktérym uczen — dzigki lekturze tekstu — okresli
dane pozwalajace zrealizowaé polecenie. Zrozumie tres¢ tekstu i kierowanego do niego
polecenia w sposob rozumowy, na poziomie, ktory zmotywuje go do podjecia dzialan
zwigzanych z odbiorem wskazanych informacji.

W przygotowaniu do poprawnego rozpoznawania znaczenia tekstu lub jego fragmentu
niebagatelna rol¢ odgrywa stwierdzenie, jakim zasobem wiadomosci dysponuje mtody
cztowiek. Z przeprowadzonych analiz wynika, ze gimnazjalisci nie potrafia odczyta¢ znaczen
wpisanych w teksty kultury, poniewaz nie maja przygotowanego odpowiedniego bagazu
wiedzy, pozwalajacej na sprawne operowanie kontekstem historycznym, spolecznym,
biograficznym lub innym, pomocnym w analizie i interpretacji tekstow kultury. W obliczu
braku narzedzia (wiadomosci) pozwalajacego na skuteczna realizacj¢ poszczegolnych zadan
uczniowie ci moga:

v’ traktowa¢ wskazany tekst jako podstawowe zrodio informacji (jedyne, jakim

wobec konieczno$ci realizacji zadania dysponuja),

v’ selekcjonowaé informacje ze wskazanego tekstu tak, aby umozliwialy one
udzielenie odpowiedzi lub potwierdzaty stuszno$¢ rozumowania (nawet btgdnego)
ukierunkowanego na realizacj¢ zadania,
nie uwzglednia¢ kontekstu, w jakim pojawia si¢ dana informacja,
bagatelizowac lub catkowicie ignorowa¢ wymagania zawarte w poleceniu,

AN
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v dokonywaé proby realizacji zadania poprzez przywotanie jedynie tych znanych
1 utrwalonych wiadomosci.

Analiza odpowiedzi ucznidow pozwala sformutowaé wniosek, ze gimnazjaliSci nie
przyjmuja postawy zupeinej negacji zagadnienia. Dokonuja prob zrealizowania zadania za
pomoca $rodkow, jakimi w danym momencie dysponuja, czyli tekstu, na podstawie ktorego
skonstruowano zadanie lub posiadanego zasobu wiadomosci — niestety, czgsto
nieadekwatnego do stawianych przed uczniem wymagan. Nalezy skonstatowaé, ze proby te
nie sa pozbawione elementu rozumowania. Uczniowie my$la, w jaki sposob dostosowaé dane
do realizacji zadania. Mozna pokusi¢ si¢ zatem o hipotezg, ze gimnazjaliSci z badanych szkot
dysponowali potencjalem do nabycia wiadomosci i umiejgtnosci, ktory nie zostal wlasciwie
spozytkowany.

Waznym elementem ksztalcenia humanistycznego jest wyposazenie ucznia
w odpowiedni aparat pojeciowy. Pierwszym krokiem jest obecno$¢ znaczenia termindéw
i poje¢ z dziedziny przedmiotéw humanistycznych w biernym jezyku ucznia. Umozliwia to
wlasciwa analizg tre$ci zadania i odpowiednie zdefiniowanie zawartych w nim wymagan.
Omawiana znajomo$¢ przektada si¢ na mozliwos¢ realizacji stawianych przed uczniem zadan.
Warto, aby uczniowie mieli §wiadomos$¢, ze brak opanowania znaczenia terminéw lub pojeé
moze negatywnie wptyna¢ na ich motywacj¢ do podjgcia proby realizacji polecenia. Wymog
ten odnosi si¢ do dziedziny szeroko pojetej humanistyki, ale rowniez moze mie¢ wplyw na
postaweg wobec wymagan z innych dziedzin. Postawa otwarto$ci na podnoszenie wiasnych
kompetencji, poznawania zjawisk otaczajacej rzeczywistosci moze warunkowaé sprawne
funkcjonowanie w codziennym zyciu.

Kolejnym krokiem jest opanowanie umiejetnosci wykorzystywania posiadanych
wiadomosci do rozwigzywania probleméw — w tym przypadku egzaminacyjnych zadan.
Bez dysponowania odpowiednim aparatem pojeciowym uczniowie nie maja mozliwosci
wykorzystywania go w nowej sytuacji zadaniowej. Dlatego znacznie gorzej realizuja zadania
dotyczace tworzenia wlasnego tekstu, gdyz wymagaja one potaczenia wiadomosci
iumiejgtnosci. Jezeli nie posiadaja tych pierwszych, same umiejgtnosci okazuja si¢
niewystarczajace.

Nabycie umiejgtnosci jest jednak podstawowym warunkiem spelnienia wymagan,
zwlaszcza w zakresie formulowania krotszych i dluzszych wypowiedzi. Gimnazjalista
powinien opanowaé¢ konstruowanie zdania, zawierajacego wymagane od niego informacje
w sposob komunikatywny. Komunikatywno$¢ wypowiedzi zapewniaja — miedzy innymi —
reguly poprawnosci jezykowej, obowiazujace w danym jezyku. Cwiczenia w zakresie
budowania krétkich, komunikatywnych wypowiedzen, ukierunkowanych na przekazanie
okreslonych tresci jest istotnym celem ksztalcenia na kazdym etapie. Jezeli do gimnazjum
uczeszczaja uczniowie majacy trudnosci w tym zakresie, trzy lata edukacji gimnazjalnej
powinny stuzy¢ ich zniwelowaniu. Uczen powinien mie¢ $wiadomo$¢, na czym polega
popetniony przez niego btad, dlaczego sformutowana przez niego wypowiedz jest btedna lub
niejednoznaczna, a zatem niekomunikatywna. Waznym elementem ksztalcenia umiejgtnosci
konstruowania poprawnych 1 komunikatywnych wypowiedzi jest zatem precyzyjna
informacja zwrotna kierowana do ucznia, zawierajaca szczegdtowe dane, a nie ogdlnikowe
stwierdzenia. Warto przy tym uwzgledni¢ potrzeby wynikajace z rozwoju psychicznego
gimnazjalisty i zadba¢ o zindywidualizowany charakter takiej informacji. Informacja zwrotna
powinna by¢ przykladem poprawnej wypowiedzi, czyli spelnia¢ wymogi komunikatywnosci
oraz funkcjonalno$ci. Mozna przypuszczac, ze uczen pozytywnie zareaguje na krytyke, jezeli
jej elementem stang si¢ informacje dotyczace negatywnych skutkow braku uwzglednienia
wskazowek w jego zyciu (np. osobistym), czyli uswiadomi sobie ich przydatnos¢
w konkretnych sytuacjach.
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Jak juz wcze$niej wspomniano, do zrealizowania wymagan z zakresu II obszaru
standardow niezbgdna jest sprawnos$¢ laczenia wiadomosci i umiejgtnosci. Uczen konczacy
gimnazjum powinien zna¢ wyrézniki roéznych form wypowiedzi. Wiedza z zakresu
kompozycji danej formy wypowiedzi moze jednak by¢ nacechowana encyklopedyzmem,
czyli stanowi¢ dla ucznia czysta teorig, ktorej nie bedzie w stanie zastosowaé w dziataniu
(wykonaniu danego zadania). Waznym elementem ksztalcenia polonistycznego moze okazaé
si¢ przekazanie uczniom $wiadomosci na temat celu wypowiedzi przejawiajacego sig
w mozliwosci zastosowania okreslonej formy w danej sytuacji zycia codziennego. Warto przy
tym zwroci¢ uwage na przyczyny, dla ktérych dana forma nie spetni swej roli, czyli okaze si¢
niefunkcjonalna (np. z jakich powodéw tekst zaproszenia nie zachgci odbiorcy do
skorzystania z niego, dlaczego dowodzenie przedstawione w rozprawce jest nieprzekonujace).

Znajomos$¢ wyrdznikéw danej formy wypowiedzi nie moze zatem ograniczy¢ si¢ do
technicznej wiedzy na temat jej struktury. Uczen powinien mie¢ $wiadomos¢, ze forma
zostanie zrealizowana pod warunkiem wypelnienia jej adekwatng do realizacji tematu
trescia. Aby jednak wiedzial 1 rozumial, jakie wymagania dotycza tresci, musi mieé
opanowana umiejetno$¢ czytania tekstu na poziomie co najmniej dostownym Aby modc
zrealizowaé rozpoznane na podstawie polecenia wymagania dotyczace realizacji tematu, musi
takze posiada¢ odpowiedni zasob wiadomosci, z ktérego bedzie umiejetnie korzystat.

Mocne strony ksztalcenia

Umiejgtne korzystanie z posiadanego bagazu wiadomosci jest cecha z zakresu
rozumowania, charakteryzujaca uczniow, ktorych wyniki plasuja si¢ na poziomie co najmniej
zadowalajacym. Gimnazjalisci z tej grupy, wiedzac co powinni napisaé¢, rozumowo traktuja
form¢ swej wypowiedzi, czyli maja szansg przemysle¢, jak sformulowaé¢ swa wypowiedz
tak, aby uzyska¢ wskazany w poleceniu cel wypowiedzi. Dokonuja proby wpisania tresci we
wskazane formy poprzez nadanie im odpowiedniego porzadku. Moga zrealizowaé ten
wymog, poniewaz zarowno w ich biernym, jak i czynnym jezyku, funkcjonuja pojecia takie
jak: argument, rozprawka, uzasadnienie 1 inne. Posiadanie odpowiedniego aparatu
pojeciowego umozliwia im analizg polecenia pod wzgledem zawartych w nim wymagan.
W dalszej kolejnosci umozliwia ukierunkowana na wskazane zagadnienie analiz¢ tekstu, na
podstawie ktorego zostalo skonstruowane zadanie. Posiadanie odpowiedniego aparatu
pojeciowego jest takze waznym elementem przygotowania do uczestnictwa w szeroko
rozumianej kulturze. Dzigki niemu uczniowie potrafia czyta¢ i odbieraé teksty kultury na
roznych poziomach: doslownym, przenosnym i symbolicznym. Maja wigc mozliwos¢
analizowac 1 interpretowa¢ wskazany tekst w obszarach poznawczych, symbolicznych i
aksjologicznych. Dzigki temu czuja si¢ przygotowani do swobodnego realizowania wymagan
dotyczacych wskazanego lub wybranego przez nich typu rozumowania, ktdre staje si¢
srodkiem do osiagnigcia celu, a nie celem samym w sobie.

Waznym elementem realizacji kazdych — nie tylko egzaminacyjnych — wymagan jest
sprawno$¢ w zakresie rozpoznawania i rozumienia sytuacji komunikacyjnej.
Umiejgtnoscei, jakie dotycza tej sprawnosci, w sytuacji egzaminacyjnej sa diagnozowane na
roznych poziomach: na poziomie polecenia (konstruktor zadania jako nadawca, uczen
realizujacy polecenie jako odbiorca) czy tez na poziomie analizy i interpretacji tekstu (m.in.:
okreslenie kto, do kogo i1 po co mowi, okreslenie funkcji wskazanego §rodka wyrazu). Stopien
ich opanowania posrednio wptywa na poziom rozwiazywania zadan z II obszaru standardow,
poniewaz tworzone przez przystgpujacych do egzaminu wypowiedzi moga by¢ zgodne
zintencja i okolicznoSciami podanymi w tresci zadania. Tworzone przez ucznidw
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wypowiedzi cechuje taki stopien komunikatywnos$ci, ktory umozliwia dokonanie ich
jednoznacznej oceny przez egzaminatora.

Analiza uczniowskich prac upowaznia do postawienia hipotezy, iz zajecia w szkotach
z wysoka $rednig wynikow poswigcone ¢wiczeniom kompozycyjno-stylistycznym zwigzane
z redagowaniem roéznych form wypowiedzi nie ograniczaja si¢ jedynie do wymiaru
swiadomos$ci gatunku, a odnosza si¢ réwniez do ksztattowania spotecznego i1 kulturowego
rozumienia celu réznych form wypowiedzi. Do wyr6znikéw formy dostosowuja odpowiednio
dobrane tresci. Gimnazjalisci maja $wiadomos¢ tego, ze formutowane przez nich wypowiedzi
podlegaja regutom obowiazujacym w danym jezyku.

Dzigki odpowiedniemu poziomowi opanowania wiadomo$ci i umiejgtnosci maja
mozliwos¢ weryfikowania poprawnosci odpowiedzi pod wzgledem obowiazujacych norm
oraz wymagan okreslonych w poleceniu. Zostali zatem przygotowani do przyjmowania
krytycznej postawy wobec pozyskiwanych informacji oraz wobec efektow swojego
rozumowania.

Przeprowadzenie analiz, do czego ma zachgci¢ niniejsze opracowanie, jest elementem
tworzenia dydaktyki postepu uczniow’. Efekt takiej dydaktyki bedzie zalezal od poziomu
zindywidualizowania w diagnozowaniu potrzeb i okre§laniu wymagan stawianych uczniom.
Warto pamigtac, ze stabe i mocne strony ksztalcenia mozna zaobserwowa¢ w danej placdéwce,
ale mozna tez dokona¢ ich diagnozy w odniesieniu do pojedynczego ucznia, czyniac punktem
wyjscia dla refleksji grupe sktadajaca si¢ na dany oddziat, w ktérym mozna zaobserwowacé
istnienie okre$lonych zaleznosci. Tak, jak réznia si¢ odpowiedzi uczniow do tych samych
zadan, spetniajace — lub nie — te same wymagania, tak rézne sa potrzeby uczniéw i poziom
wymagan, jaki do nich mozna kierowac, aby nie zdemotywowac ich do podjgcia pracy nad
wlasnym rozwojem.

Warto pokusi¢ si¢ o sformutowanie kolejnej hipotezy: im wigksza bedzie swiadomos¢
nauczyciela w zakresie efektow wlasnej pracy dydaktycznej (tych uzyskanych oraz tych
spodziewanych), tym wigksza bedzie $wiadomo$¢ ucznia w zakresie wiadomosci
i umiejetnoéci, jakim powinien sprostaé. Swiadome nauczanie i §wiadome uczenie si¢
stanowia bowiem podstawe sukcesu dydaktycznego.

° B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007.
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